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Studijni materidl je usporddan do Sesti kapitol a obsahuje vybrand témata z didaktiky
piirodovédného zakladu. Zaméteni kapitol vychazi z novych piistupt ke vzdélavani, které se
opiraji o poznatky pedagogické psychologie a psychodidaktiky.

Konstruktivisticka koncepce uceni zdlraziiuje, ze uceni je z pohledu zaka aktivni proces, jimz
si sam vytvaii (konstruuje) své védéni. Je to proces zalozeny na feSeni problémd, kdy se
piedchozi informace a zkuSenosti spojuji se zkuSenostmi novymi. Proces, kdy si v podstaté
kazdy sam vytvaii své vlastni stale se rozsifujici poznani. Pedagogicky konstruktivismus tedy
pfinasi predevsim pon€kud jiny pohled na Zaka a jeho uceni. Tato koncepce je pak prakticky
realizovana konstruktivisticky pojatou vyukou. Konstruktivisticky pojata vyuka znamena
zejména podporu vnitini motivace zdka, aktivni konstruovani poznatki zakem, uceni
s myslenim, uvédomovani si myslenkovych a ucebnich procest, individualizaci a diferenciaci
ve vyuce, socialni kontext udeni — interakci a kooperaci zakt aj. U&elem tohoto udebniho
textu je poskytnout studujicim zakladni informace o konstruktivisticky pojatém vyucovani a
predlozit navody, jak tuto didaktickou koncepci realizovat. Dllezitym momentem pfi studiu je
uvédoméni si toho, Ze témata jsou pouze formdlné rozd€lena, ale vnitiné spolu vSechna
souvisi. Sjednocujici myslenkou je podpora ucebnich procest zak.

Konstruktivistické pojeti vyuky zdaraziuje proces konstruovani poznatkii jedincem.
Poukazuje na jeho aktivni roli pii této konstrukci poznéni prostfednictvim vlastni ¢innosti,
aktivity, ale také sdilenim tohoto poznani s ostatnimi. Predpoklada, ze zaci maji predbézné
zkuSenosti, informace nebo poznatky, s nimiZ je nezbytné pracovat. Tématu vénujeme prvni
kapitolu.

Aktivizace zakl prostfednictvim meotivace a aktivizujicich vyucovacich metod je
tématem kapitoly druhé. Hlavnim tkolem motivace je vzbudit u zdka zijem o uceni
poutavého zprostiedkovani uciva az po diskuze se zaky. Zdrojem motivace je vyuziti riznych
inovativnich metod vyuky (naptf. badatelskou metodu, projektovou, problémovou -
heuristickou metodu a fadu dalSich).

Ptirodovédné obory svym charakterem vyuky by mély umoznit zakiim porozumét
zakonitostem piirodnich procest a tim vyvolat u zakt povédomi o dilezitosti pfirodovédnych
poznatkii. Proto tfeti kapitolu vénujeme badatelsky orientované vyuce. Badatelské vyuka je
inspirovana konstruktivistickym pfistupem k uceni, ktery poskytuje mnoho zpisobti budovani
poznatkové struktury. Je to proces zalozeny na feSeni problémti, kdy se pfedchozi informace a
zkuSenosti spojuji se zkuSenostmi novymi. Badatelsky orientovana vyuka a aktivni zak
mohou pfinést velmi dobré vysledky v pfirodovédném vzd€lavani. S badatelsky orientovanou
vyukou souvisi terénni vyuka. Cilem terénni vyuky je, kromé& objevovani a poznavani vseho
zajimavého v okoli, vytvafeni pozitivniho vztahu k pfirodé. Mimo to umoZiluje integrovat
vzdélavaci obsahy, realizovat badatelské aktivity, aktivizovat zaky a hlavné myslenkové
procesy zakl vyuzitim Skaly aktivizaCnich vyucovacich metod.

Konstruktivistické pojeti vyuky teSi problém izolace vzdélavacich obsahi
prostiednictvim projektové a integrované vyuky. Podstatou integrované vyuky je hledani a
nalezeni urcitych témat uciva, kterd je mozné spojovat bez ohledu na jejich pivodni zaclenéni
do tradi¢nich pfedméti. Moznymi cestami integrace vzd¢lavacich obsahl je integrovana
tematickd a projektovd vyuka. Obéma jsou veénovany posledni dvé kapitoly.



Pro usnadnéni orientace v textu, ma kazda kapitola nasledujici strukturu:
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podnéty uvadéjici do problematiky (naméty k zamysleni a aktualizaci vasich
,vstupnich® pfedstav a poznatkli o dané problematice),

cile (uvadeji, co byste méli po prostudovéani textu a doporucené literatury
dokazat, zvladnout),

osnova (obsahuje nazvy dil¢ich témat jednotlivych kapitol),

pojmy Kk zapamatovani

samotny studijni text

shrnuti

kontrolni otazky (pomahaji pti autokontrole toho, co jste jiz zvladli)

ukoly pro samostatnou ¢innost (vedou k zamysleni a k vyhledavani dalSich
informaci pottebnych ke studiu),

samostatnd prace urcena Kk odevzdani vyucujicimu (price, kterou
zpracovavate pisemné, je oznacena symbolem obalky).

doporucdena literatura (zakladni literatura, vztahujici se k tématu),

pouZzita literatura (rozsifena literatura, vztahujici se k tématu),

V textu jsou pouZzivany tyto symboly (piktogramy) a znamenaji:
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ukoly k pisemnému zpracovani, jsou uréeny pro studenty a vyzadovany
vyucujicim,

doporucena literatura ke studiu, literatura, ve které najdete
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podrobné;jsi informace,

pouzita literatura, literatura, ve které najdete podrobné;jsi informace,

dalezité, ur¢eno k zapamatovani,

shrnuti

kontrolni otazky

nékteré piktogramy slouzi jen ke zvyraznéni nékterych ¢asti textu
nebo k lepsi orientaci
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1 AKTIVNi KONSTRUKCE POZNANI ZAKA

| Podnéty uvadéjici do problematiky:

Jak dospivame k tomu, co zndme? Co je pravda, realita?

Uvadime ptiklad predstav zaki o nékterych piirodnich jevech. Jak tyto pfedstavy u zaka
vznikly? Premyslejte.

» Mraky jsou houby, které obsahuji vodu.

» Dést vznika, kdyz se srazi dva mraky.

» Péra unikajici z vatici vody je kouft.
>

Voda je ziva.

Jak mohou uvedené predstavy zaki ovlivnit efektivitu uceni zaka?

M cile kapitoly
Po prostudovani této kapitoly a doporucené literatury dokézete:

zdvodnit vyznam aplikace konstruktivismu v pfirodovédném vzdélavani
porovnat tradicni a konstruktivisticky pohled na uceni zédka

budete si uvédomovat potiebu znat prekoncepty (détska pojeti uciva) zak,

na zaklad¢ znalosti prekonceptl zaki zvladnete konstruovat vyuku a rozhodovat o
dal$ich postupech,

* pochopite roli ucitele v konstruktivisticky pojatém vyucovani

M Osnova kapitoly

1.1 Aktivni konstrukce poznani zakt v pfirodovédném vyucovani
1.1.1 Vytvareni pfedstav a konstruovani poznatkt
1.1.2 Détské ,,nevédecké* predstavy
1.1.3 Diagnostika détskych pojeti
1.1.4 Konstruktivistické vyucovani
1.2 E-U-R (Evokace — Uvédoméni si vyznamu novych souvislosti — Reflexe)

M Dulezite pojmy

Konstruktivistické pojeti uceni a vyu€ovani, aktivni konstrukce poznani, zakovo pojeti uciva,
aktivizace poznavacich procesi, role ucitele, metoda E-U-R.




1.1 Aktivni konstrukce poznani zaku v prirodovédném vyucovani

Ptirodovédné ucivo obsazené ve vzdélavaci oblasti Clovek a jeho svét, je tvofeno soustavou
poznatkti, ikonii a operaci, které zaci musi zvladnout na urcité urovni a tim si postupné
osvojit zadklady daného oboru.

&Znalosti Zaka jsou vytvareny v prubéhu uceni jeho aktivni Cinnosti tak, ze si nové

poznatKy sam pietvaii a dava jim jejich vlastni smysl a vyznam. Tak vznikaji urcité ,,obrazy
svéta®, které do zna¢né miry odrazi zdkovu zkuSenost a jsou jim dale pietvareny, rizné
seskupovany a vclenovany do fady u ncho jiz vzniklych subjektivnich ,,obrazii svéta“
(kognitivnich struktur) a tim vznikaji dal$i nové pfetvorené ,,obrazy*, ale na vyssi urovni.
Nové naucené je tedy zaclenovano do kontextu toho, co zdk uz zna. Pfitom kazdy zdk ma
svoji individualni strukturu svéta a ma své vlastni zpiisoby porozuméni realnému svétu.'

Popsany proces aktivniho poznavani (uceni) Ziaka vychazi z konstruktivistického pojeti
uceni a vyucovani.

Konstruktivismus zdlraziuje proces konstruovani poznatkd jedincem a jeho aktivni roli pfi
této konstrukci poznani prostfednictvim vlastni ¢innosti, aktivity, ale také sdilenim tohoto
poznani s ostatnimi. Poukazuje na to, Ze nové skuteCnosti interpretujeme ve svétle
umoziujici chapani a zatazeni novych skute¢nosti do pfedchozich struktur. Pokud se vSak
nové poznatky nedostanou do styku s timto vlastnim, jiz vytvofenym pojetim, nedojde k
potiebnému porozuméni a zadoucimu procesu uéeni’.

V tomto konstruktivistickém ptistupu predpokladame Ze:

» Zzaci maji n¢jaké predbézné zkusenosti, informace nebo poznatky, s nimiZ je nejen
mozné pracovat, ale je to dokonce nezbytné, mame-li vyu€ovanim dosahnout, aby si
74k nové poznatky efektivné osvojil;

» vyucovani — uceni tedy vychazi z zakovych predstav a prekonceptii, umoznuje jejich
vzajemnou konfrontaci a vystavbu pojmu (konstrukci). Nejde vSak o nekritické a
pfizplsobeni vyuky jakémukoliv ,,ndzoru“ ditéte — vyuCovaci proces musi byt
soucasné veden analyzou preddvanych poznatkd;

» ucitel se ma snazit zasvétit zaky souc¢asné¢ do metod poznavaci prace, a respektovat tak
skute¢nost, Ze poznatek produkt je spjat s poznatkem procesem’.

' PODROUZEK, L. Uvod do didaktiky prvouky a piirodovédy pro primdrni Skolu, Dobra Voda: Ales Cengk,
2003. s. 50.

> HRBACKOVA, K. Aspekty konstruktivismu ve vzdélavani. InNEZVALOVA, D. Konstruktivismus a jeho
aplikace v integrovaném pojeti prirodovédného vzdelavani — uvodni studie [online]. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2006, s. 18

> STECH, S. Vzdé&lavaci programy maji umoZnit poznani a aneb Brana mysli oteviena. In:Brdna muzea
otevrend. Privodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea. 1. Vydani. Nachod: JUKO, 2003, s. 72.




Jak si pfedstavit konstruovani poznatki? Podle konstruktivistii uceni probihd tak, Zze nové
védomosti se opiraji o starsi, diive osvojené védomosti. Nejde vSak o mechanické vrseni
védomosti, ale o interakci mezi star§imi a novymi védomostmi. Vysledkem je kvalitativni
posun ve védomostnim systému. Z tohoto pohledu je, jak uvadi J. F. Voss®, dobry zak ten,
ktery méa dobie organizované védomosti, které umi pouzit v riiznych situacich. P. Gavora’
uvadi, ze clovék vramci smysluplného uceni nepfijimad hotové poznatky, ale spiSe
konstruuje nové na zakladé predchozich. Osvojeny poznatek je vysledkem slozité mentalni
aktivity Cloveéka. Zakladem sice je nova informace, ale Clovék si ji neukladd mechanicky do
paméti, ale plUvodni informaci transformuje, ptfehodnocuje ji a dava ji do vztahu
s dosavadnimi védomostmi o svété. Nasledné ji vyuzije k vybudovani ucelené interpretace
svéta (své interpretace). Znamena to také, ze to, co se zakovi prezentuje, a to co se zak nauci,
neni totéz.

1.1.1 Vytvareni predstav a konstruovani poznatku

Kazdy poznatek, pokud neni formalni, si Zak musi predstavit. Zakladni poznatky jsou slovnim
vyjadfenim ptedstav. Zapamatované a vybavené predstavy tvofi soustavu a jsou prostiedkem
pro feSeni praktickych a teoretickych ukolii. Pfi osvojovani poznatkli musi byt novy poznatek
zafazen do struktury (soustavy) poznatkd, které si zék jiz osvojil. Ustfednim momentem pii
poznavani okolniho svéta v prvouce a ptirodovédé je vlastni pozorovani a pokusnd ¢innost
zaka. Tyto ucebni ¢innosti vyuzivaji aktivity Zaki a jejich praktickych zkuSenosti.

Mezi vyucovaci metody vyuzivajici smyslové vnimani a psychomotorické Cinnosti patii
bezesporu pozorovani a manipulace s prirodninami. Pozorovani mad mimotadny vyznam
pro vytvareni konkrétnich a jasnych predstav o prirodninach a prirodnich jevech.
Vysledky pozorovani jsou Casto dulezitym vychodiskem a zakladem celkovych znalosti zaki
o ptirod¢. Pii manipulaci s pfirodninami se zaci seznamuji se stavbou (morfologii) pfirodnin.
Vyuzivaji jednoduchych pomicek, u¢i se manipulovat s pfirodninami, pomtckami a osvojuji
si jednoduché dovednosti. Pfi morfologickych cvicenich dostavaji pojmy konkrétni obsah,
snadnéji se pamatuji a vybavuji.

Hovoftime-li o cvieni, pak tim nemdme na mysli, Ze se Zak na pomicku podiva, ale Ze s ni
bude pracovat. Vyucujici béhem ¢innosti upozoriiuje na diillezit¢ momenty, klade mu otazky
nebo zadava tkoly pro pozorovani. Je vhodné zadavat ukoly, které rozvijeji predstavivost
zakli a usnadnuji pochopeni uciva (nakreslit, vymodelovat). Jednd se tedy o nazorny
(smyslovy) odraz véci nebo jevu. Tento odraz nam umoziuje vybavit si, jak véc nebo jev
vypada, funguje apod. Piedstava je zeyména vysledkem pfedmétné ¢innosti zéka.

Pti vytvareni predstav je tedy zapotiebi:

= spojovat piredstavy s nazorem a aktivni ¢innosti zakd,

= zapojovat co nejvetsi mnozstvi smysla,

= fidit ¢innost zakl pfi vytvareni predstav,

= spojovat diivejsi predstavy a zkuSenosti s novymi a uvadét je do vzajemnych vztahta a
souvislosti,

= vyuzivat zndmych slov a nazvu.

* VOSS, JF Problem solving and reasoning in ill-structured domains. V Antaki C. (ed.), Analyza kazdodenni
vysvétleni: A Casebook metod (str. 74-93). In C. Antaki (Ed.), Analyzing everyday explanation: A casebook of
methods. London: SAGE Publications. 1988, s. 74-93. London: Sage Publications.

> Gavora, P. Naivné teorie dietata a ich pedagogické vyuzitie. Pedagogika. 1992, 1. 17, . 3, s. 95-102.



1.1.2 Détské ,,nevédecké” predstavy

Ve skolni praxi se setkdvame s tim, ze zak piichazi do Skoly a piinasi si své détské predstavy
o0 obsahu pojmi, své ndzory na svét a ma své predivo vztahti mezi pojmy. Z pohledu skoly jde
viak o predstavy a vztahy, které vznikly nahodile, nesystematicky a nevédecky.® Jinymi
terminy pouzivanymi pro tento fenomén jsou napiiklad détské naivni, dosavadni nebo
alternativni koncepce, prekoncepce, piipadné naivni teorie ditéte ¢i détské implicitni teorie.

@ Pedagogicky slovnik k pojmu zdkovo pojeti uciva uvadi:

Zakovo pojeti udiva je souhrn poznatki, predstav a interpretaci, které si o uéivu vytvai
individualni zak nebo student. Jde o interiorizovanou (subjektivné zpracovanou) podobu uciva
obsazeného ve vyudovacich piedmétech, tématech aj. Zakovo pojeti se vytvaii jak na zakladg
té podoby uéiva, jeZ je prezentovana ve vyuce, tak na zakladé naivnich teorii.”

Naivni teorie ditéte (angl. naive theories, prior conceptions, alternative conceptions aj.) -
Détské chapani a interpretace jevi prirodni a socialni reality, které si dit€¢ vytvaii pred
zahajenim Skolniho vzdélavani i v jeho pribéhu. Je dilezité podotknout, ze tyto ,,pfedchozi
znalosti“, maji ptevadzné zkuSenostni a zazitkovou povahu a casto jsou emociondlné
zabarvené.®

Z pohledu dospélych mohou byt détska pojeti a vnitini poznatkové systémy (prekoncepce)
ditéte velice naivni, sméSné, chybné. Klicové je, ze tyto struktury jsou subjektivné jako
pravdivé a spravné vnimany samotnym ditétem’.

& J, Mares'® uvadi: , Détské (Zdkovské) prekoncepty jsou svébytné predstavy o
obsahu pojmii, které si vytvari dité samo a které neodpovidaji védeckému poznani. Dité k nim
dospiva na zdkladé viastnich zkuSenosti. Vytvari si ideje o tom, jaky je svet a jak funguje.
Prekoncepty nemiuzeme oznacit za chybné, jde spise o predstupen odborného obsahu pojmu.,
o predvédecké, alternativni pojeti, o predponové stadium. Od tohoto stadia vede cesta dal, az
ke skutecnému pojmu. “

Je dilezit¢ uvédomit si, ze mnohé prekoncepce a miskoncepce (chybné pojeti) uciva jsou
v détech hluboce zakofenéné a vysoce rezistentni vici snaham je zménit. To proto, Ze
vychazeji z jejich individudlnich zkuSenosti, Zak se k tomuto pojeti propracoval sam a
nehodla se ho okamzité¢ na pokyn dospélych vzdat.

Ve vychovné vzdélavacim procesu se na détska pojeti divame jako na surovinu nebo stavebni
.z ,os R v / vy 1 e 7 : 11
material, ktery je zapottebi dlouhodob¢ zpracovavat a z néjz pak vznikaji nové pojmy .

® MARES, J., OUHRABKA, M. Zakovo pojeti u¢iva. Pedagogika, 1992,r. 17, &. 1,s. 83 —93.
"PRUCHA, J.; WALTEROVA E.; MARES, J. Pedagogicky slovnik, 2008, s. 316.
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* SKODA, J., DOULIK, P. Psychodidaktika. Praha: Grada, 2011, s. 88.

" MARES, J., Pedagogické psychologie. Praha: Portal, 2013, s. 395

"' KALHOUS, Z. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002, s. 248




Jedna se o téma dilezité a to predevSim pro jeden z hlavnich cili pedagogické prace —
zprostiedkovani toho, co dospéli — ucitelé védi o svété, détem — zakim. Pokud ucitel
diagnostikuje prekoncepty zakii a pohlizi na n€ jako na vyznamny faktor determinujici ucent,
potom se ucivo stava soucasti zakova poznani.

1.1.3 Diagnostika détskych pojeti

Existuje celé¢ spektrum metod, které slouzi ke zjiStovani zakova pojeti uciva. Jelikoz ne
vSechny metody lze vyuzit pro zaky mladsiho Skolniho véku, uvadime pouze ty, které jsou
vhodné pro diagnostiku zakova pojeti uciva na 1. stupni zékladnich Skol (dé€leni podle J.
Mare§, M. Ouhrabka)'%.

Analyza zakovskych vykonii a vytvorti je pro ucitele nejdostupnéjsi metodou. Ucitel muze
sledovat zakiiv postup pii feSeni ucebnich uloh, problémovych situaci, pfi odpovidani na
otazky. Muze také zkoumat zakovy vytvory: zdznamy, nacrtky, nakresy, vypocty, pieskrtané
¢i nedokoncené napady feSeni. Voditkem mu mohou byt situace, kdy se zak dopusti chyby.
Pak se vyplati pouzit teorii o pozitivni funkci chybného vykonu v lidském uceni a patrat, pro¢
chyba vznikla, co ji vyvolalo a co udélat, aby se neopakovala.

U mladSich Zakti je vyhodné pouzit détskou kresbu, kterd je jim blizkd, nevyZaduje
jazykové dovednosti a muze fict o vnitinim svéteé dit€te mnohem vice nez rozhovor.
Rozhovor vsak Ize vyuzit jako dopliikovou metodu, kdy Zak svou kresbu vysvétli uciteli a tim
mu usnadni jeho interpretaci. Nevyhodou této metody je naro¢nost.

Ve spojitosti s mladsimi zaky lze také zminit metody dramatické vychovy, kde si v§imame
détského prozivani navozenych situaci a jedndni ditéte (v pfitomnosti dalSich déti ¢i ve
spolupraci s nimi). U mladsich i starSich zdki potom muzeme vyuzit metodu hrani roli, pfi
které sledujeme reakce zakti na pfedem navozené situace.

Rozhovor (at’ uz individudlni ¢i skupinovy) miize mit rozdilnou podobu, od zcela volného
povidéani se zaky az po standardizované dotazovani. Rozhovor nabizi volnost pfi zjiStovani
zakovskych subjektivnich ndzori, moznost jit do hloubky a pruzné reagovat na rtzné
zédkovské odpovédi. Nevyhodou jsou velké pozadavky kladené na tazatele a také casova
narocnost. Hlavni potiZ je ovSem v tom, Ze zak vétSinou jen obtizné¢ dokdze slovy vyjadfit to,
co si o uéivu mysli.

Projektivni techniky jsou zaloZené na skutecnosti, Ze do zamérné neurcitého, neukon¢ené¢ho
zadéani promitd zak své vlastni piedstavy o daném jevu, které by pii pfimém dotazovani bud’
nedokazal formulovat, nebo by se v odpovédich stylizoval. Jednou z moznosti jsou kratké
neukoncené véty. Lze pouzit také verbalni asociace, kdy Zak na podnétové slovo ma reagovat
prvnim slovem, které ho v této souvislosti napadne.

Pojmové mapy jsou uziteCnou diagnostickou pomuckou nejen pii zjisStovani zakova pojeti
uciva. Aby zak dobfe rozumél pojmu, nestaci znat pouze jeho definici, ale 1 jeho propojeni s
jinymi pojmy. Tvorba pojmové mapy je mysSlenkovy proces, ktery usti do vizualniho
zobrazeni souvislosti a vztahti mezi poznatky v daném ucivu.

' MARES, J., OUHRABKA, M. Zakovo pojeti u¢iva. Pedagogika, 1992, 1. 17,¢&. 1, s. 83 — 93
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Konstruktivismus zduraziiuje proces konstruovani poznatkii jedincem a jeho aktivni roli pfi
této konstrukci poznani prostiednictvim vlastni Cinnosti, aktivity, ale také sdilenim tohoto
poznani s ostatnimi.

Konstruktivisticky pFistup zdiraziuje, Ze:

. rozhodujici je aktivni role zéka,

. ucenti je proces kognitivniho konstruovani,

. uCeni probiha nejefektivnéji prostfednictvim aktivni manipulace s ptedméty a jejich modely
. nové uceni zacina aktualizaci predchoziho porozuméni,

. uceni se navozuje nejlépe v podnétném a komplexnim prostiedi,

AN DN A W N -

. navozeni vyznamnych problémovych situaci podporuje smysluplnost uc¢eni
a motivaci zakd,

o1 . L , g e 13
7. socialni a kulturni kontext je vyznamny pro porozuméni vécem a jevim ".

1.1.4 Konstruktivistické vyu¢ovani

Na zéklad¢ predchoziho textu miizeme formulovat kliCové momenty konstruktivistického
vyucovani:

» Prvnim kli¢covym momentem je pfedpoklad, Ze uceni nezacina skolou a neomezuje se
na ni.

Dité ptichazejici do prvni tiidy si pfinasi urCité zkuSenosti, znalosti, citové prozitky, postoje
aj., které ziskalo od prvnich dni svého Zivota b&hem riznych Zzivotnich situaci a
prostfednictvim nich. Toto poznani je spontanni, zkuSenostni a zazitkové, silné emoc¢né
zabarvené.
Dilezitym prvkem détského poznani je, ze tvoii jeden smysluplny celek, ktery je pro dité
nastrojem, s jehoz pomoci si vysvétluje svét a orientuje svou ¢innost. Pravé odtud se odviji
proces uceni. Dochdzi ke konfrontaci toho, co Zak jiZ md, co znd a mezi novymi Ukoly,
poznatky, které si ma osvojit. Skutecné poznani vznikd az konfrontaci nového poznatku
s dosavadni zkuSenosti. Pokrok v poznani nastava, kdyz dité aktivné piekonava rozpory. To
znamend, ze asimiluje a integruje nové prvky do dosavadnich struktur, které tak rozviji,
obohacuje a modifikuje.

» Druhym momentem je, co pro usnadnéni procesu uceni déla ucitel.

Ucitel vytvari didaktické situace, podporujici aktivni interakci Zaka s ucivem. Vzhledem
k tomu, Ze pfi uceni jde o reorganizaci dosavadnich zkuSenosti, hleda ucitel u zakl opérné
body pro dal$i uceni. Zjistuje, co uz zadk zna, co si osvojil. Vyvolava a identifikuje jeho
reprezentace a vysvétlovaci schémata a konfrontuje je s pojmy a schématy, kterd odpovidaji
spravnému poznani. Nepochybné je tieba u zadkl primarni Skoly zdlraziiovat i vyznam
konkrétnich obrazli, predstav, ndzorn¢ho predvadeéni, smyslového poznévani, piimé aktivni
¢innosti zaki (cinnostni ucent).

" NEZVALOVA, D. Konstruktivismus a jeho aplikace v integrovaném pojeti prirodovédného vzdélavani —
uvodni studie [online]. 2006. Olomouc: Univerzita Palackého, 2006. Dostupné:
http://zvyp.upol.cz/publikace/nezvaloval .pdf
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» Tretim momentem je navozovani vhodnych problémovych situaci.

Konstruktivistické vyuGovani podtrhuje nutnost badatelského postoje zaka'* v procesu
poznavani. Navozovanim vhodnych problémovych situaci, at uz teoretického nebo
praktického charakteru je poznani teoreticky konstruovano ucicim se subjektem tak, ze se
pokousi vysvétlit véci, kterym zcela nerozumi. Zaci béhem feSeni vyjadiuji vlastni chapani
problému, tvoii otdzky, stanovuji cile apod. Shromazd'uji materidly a vytvareji uspotradani
tiidy (prace individudlni, kooperativni, hromadnd atd.) ve kterych postupné vyjadiuji své
puvodni predstavy a tim ,,stavi mosty* mezi tim, co uz védi a co se maji naucit. Cely proces
pak povzbuzuje, je-li nové védeéni zaclenovano do souvislosti, které maji smysl a vzbuzuji tak
poznavaci potieby a zajmy zéka (smyslupiné uceni).

Didaktické pouceni z konstruktivismu

S. Stech uvadi, Ze existuji rizné zpasoby, kterymi je vhodné demystifikovat poznani a
usnadnit zaktim, aby si ho osvojili. Kromé aplikace vySe zminénych principt jsou nezbytné
dalsi kroky: didakticka analyza uciva, diiraz na vytvareni pfimétenych vyucovacich situaci tj.
konkrétniho uspotadani prvku uciva, tkoly pro zaky, nastroje, které jsou zaktim nabidnuty a
povaha interakci mezi nimi a ucitelem. Jedna se o tzv. didakticky kruh.

1. Ucitel musi na zacatku své prace se zaky piesné védét, co si maji Zaci osvojit a v ¢em tkvi
zaludnosti a kritickd mista pochopeni poznatkli. Spravnost a ucinnost didaktické analyzy
zavisi vyrazné na tom, jak vyucujici sdm pochopil a zvladl dany obsah uciva, jak je schopen
preménit, pietvorit védecké poznatky na didaktické poznatky (Skolni uc¢ivo) a jak zné zaka.

2. Druhym krokem je analyza détskych mentalnich reprezentaci nebo prekoncepti. Ma-li
ucitel zjistit, jakou logiku skryvaji détska pojeti daného tématu a jaké jsou jejich slabiny, které
se mohou stat ptekazkou v procesu uceni, musi se s t€émito piedstavami pracovat.

3. Treti krok je konfrontace analyzovanych détskych pojeti - prekonceptl s hlavnimi pilifi
pojmové struktury uciva. Vysledkem je zmapovani hlavnich poznéavacich piekazek.

4. Nasleduje definovani cilii hodiny.

5. V patém, ptedposlednim kroku ucitel promysli vytvareni vhodnych vyucovacich situaci -
promysleni varianty aktivni ¢innosti Zakid ve vyucovani a aktivniho pfistupu zakl k ueni, na
zaklad¢é promyslené struktury uciva a €innosti zakl provést vybér konkrétnich vyucovacich
forem, vyucovacich metod a vyucovacich prostiedkii.

'* Nejde o to vychovat z kazdého zéka védce, ale umoznit viem, aby si s vyslednymi poznatky osvojovali

i zaklady poznavacich postupti. Pokud si Zaci osvoji zakladni postoj ,,skladajici se z pochopeni, Ze je tfeba
nejprve umét analyzovat strukturu problému, formulovat pfiméfené otazky, myslet v alternativach (hypotézach)
a pak teprve hledat odpovédi,“je velmi pravdépodobné, ze ziskaji aktivni vztah k poznani. Otazky, nejistota ¢i
neuspéch se pro né stanou vyzvou k hledani alternativniho feSeni a nikoli divodem pro hledani vymluv ¢i pro
rezignaci.

" STECH, S. Vzdélavaci programy maji umoznit poznani a aneb Brana mysli oteviend. In: Brdna muzea
oteviend. Pritvodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea. 1. Vydani. Nachod: JUKO, 2003, s. 79-80.
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6. Nakonec pfichazi faze hodnoceni. Ucitel vyhodnoti, jak bylo dosaZzeno cilli, zda byly
piekonany hlavni poznavaci prekazky. Kruhem se cely postup nazyva proto, Ze vyhodnoceni
uspésnosti vyucovaci jednotky se stane ponauc¢enim pro dalsi vyuku.

!

Role ucitele v konstruktivisticky pojatém vyucovani se odliSuje od role ucitele
v tradi¢nim (transmisivnim) pojeti vyuky.

K charakteristikam konstruktivistického ucitele patfi:

1. Stat se jednim z mnoha zdrojii poznani, nikoli zadkladnim a jedinym piedavatelem
informaci.

2. Povzbuzovat zaky ke zkuSenostnimu uceni, které by se stalo vyzvou pro vybudovana
schémata existujicich znalosti.

3. Nechat zakiim moznost fidit uceni tak, aby podporoval proces elaborace, dat zakiim c¢as na
pfemysleni.

4. Povzbuzovat k myslenkové ¢innosti pokladanim otevienych otdzek, podporovat vzajemnou
diskusi mezi zaky.

5. Povzbuzovat a akceptovat zdkovu samostatnost a iniciativu, byt pfipraven opustit roli
kontrolora.

Ucitel jako facilitator tak vytvari vhodné podminky pro individualni uceni Zaka. Pfesunuje
svou fidici roli na samotného zéka. Jak pravi jedno znamé prislovi:ucitel otevira dvete, vejit
musi 74k sam.'°

1.2 E-U-R (Evokace — Uvédomeéni si vyznamu novych souvislosti —

Reflexe)"’

Jednou z metod vyuky, kterd je postavena na konstruktivismu je naptiklad metoda E-U-R.
Metoda E-U-R vznikla jako jedna z metod Kritického mySleni (mezinarodni program
RWCT). Obecné metody kritického mysleni aktivizuji mysleni zaka, motivuji je k premysleni
a k uceni, Zaci jsou aktivné zapojovani do u€ebniho procesu. Kritické mySleni pomaha zakim
formulovat vlastni otazky, vede Zzaky k hlubsi analyze problémt, povzbuzuje je k
sebevyjadieni. Pfi pouZivani téchto metod se ucitelé stavaji partnery a zaci jsou spolutviirci
ucebniho procesu.

Jedna se o tfifazovy model uceni, ktery se snaZzi napodobit zplsob, jakym se lidé uci
ptirozené. E-U-R jsou prvni pismena slov, kterd popisuji cely model, evokace, uvédoméni si
vyznamu informaci a reflexe.

'® NEZVALOVA, D. Konstruktivismus a jeho aplikace v integrovaném pojeti prirodovédného vzdélavani —
uvodni studie [online]. 2006.
"7 http://www.kritickemysleni.cz/kdojsme_detaily.php
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= Evokace — zak pfemysli co uz o tématu vi, co si 0 ném mysli, pta se co by védét chtél,
usporadava své dosavadni poznatky, tento proces by mél vzbudit vnitini motivaci zaka
pro ziskani znalosti.

= Uvédomeéni si vyznamu informace — zak pracuje s novou informaci, propojuje ji s tim,
co uz veédél.

« Reflexe — zak reflektuje proces uceni, kterym prave prosel, ptemysli nad tim co
nového se naucil a jak efektivni uceni bylo.

1. faze: EVOKACE

Nas mozek zcela automaticky funguje tak, ze pii setkani s novym podnétem si nejdiive
vybavuje, co jiz vi, kde se s tim setkal, cemu je to podobné. (Nejlépe to miizeme pozorovat,
kdyz vyjedeme do ciziny, ochutnavdme nové jidlo, déldme novou praci. Myslime si: ,,70 je
jako...”, ,, To mi pripomind...“, ,,S tim jsem se setkal/a... “ Kdyz jde o uceni, jde o to vplout,
pokud mozno samoziejmé a na zaklad¢é nasi ptedchozi zkuSenosti nebo na zéklad€ predstav,
do problému, tématu, dané oblasti. Pti této Cinnosti (evokaci) se vétSinou nemusime pfiilis
namahat a nemé&la by byt pro nds ohrozujici. V této fazi vyzyvame studenty k nejrizné&jsim
formam brainstormingu a chceme po nich, aby byli pozorni vii¢i tomu, co se jim vybavi, co
jiz v hlavé k tématu maji, nebo aby (je-li otdzka nezvykla a nikdy si ji jesté nepolozili)
vyslovili ur€itou hypotézu. Sami mnohdy s ptekvapenim zjist'uji, ze i o vécech odtazitych, s
nimiz je$t¢ nemaji zkuSenost, si mohou néco myslet, byt jen na zikladn€¢ momentalné
zapojené fantazie ¢i predvidani, jak asi véci jsou, jak funguji. DalSim tkolem dobré evokace
je vzbudit zvédavost. Nejlépe tak, Ze studenti si pokladaji k tématu vlastni otazky.

Tuto fazi uclitelé n€kdy zaménuji za motivaci. Evokace se od rGznych druhti motivace lisi
pfedevsim tim, Ze nas motivuje k premysleni zevnitf, nikoliv zvenc¢i. Zapojujeme mozek,
nikoliv touhu po odméné, po zisku, po piijjemném zazitku, jak tomu byva u né€kterych druhti
motivace.

2. faze: UVEDOMENI SI VYZNAMU NOVYCH SOUVISLOSTI

Rikéa se, ze mysleni, studium, u¢eni se novym vécem boli. Tato faze uceni byva opravdu
nekdy ,,bolestiva“. Chce se totiz od nas, abychom do struktur, které jiz v mysli (chcete-li v
mozku) mame, zapojili néco nového, rozjittili je, pfeorganizovali, vnimali souvislost starého s
novym. Proto se Casto Zaci a studenti, ktefi maji dobrou pamét, radéji uci né€emu nazpameét.
Pokud svou pamét’ jen trochu trénuji, je to pro né¢ jednodussi. Nauc¢i se né¢emu novému bez
,bolesti mysleni®, bez energie, kterou od nich vyzaduje bytostnd spolutacast na problému.
Naucit se ,,vycuc*, to je mnohem méné Cteni, studia, samostatného badani a hledani a vyzada
si to mnohem mén¢ Casu. V humanitnich pfedmétech jako napt. v psychologii, etice,
sociologii, estetice ad. je vSak pamétové uceni spjato s nedemokratickym ucenim. Nastroje
kritick¢ho mysleni slouzi k tomu, abychom se neucili zpaméti to, jak to jiz vymysleli druzi,
neucili se o ..., ale sami hledali, tfidili, vynalézali, ptichazeli na ... V této fazi po studentech
chceme, aby k tomu, co jim ptedkladame, pfistupovali aktivné, byli v mySlenkové
pohotovosti, plné soustiedéni na téma. Zadame je, aby porovnavali to, co jiz k tématu v hlavé
maji, s tim, co se dozvidaji nového, pfipomindme jim, aby byli pozorni a zapisovali si dalsi
otazky, které je pfi studiu napadaji, vybizime je, aby to, co ¢tou, jen nepfijimali, ale aby nad
tim pfemysleli, hledali aktivné mista, ktera je zaujala. V této fazi mame jako ucitelé¢ nad
celym procesem pomérné malou kontrolu. Odehrava se v jejich ,,soukromi®, byt’ je studentli

14



ve tfidé mnoho. Uceni probiha pii kritickém mysleni viditelné! Studenti si v této fazi
zpravidla d¢€laji vlastni vypisky, poznamky, komentaie, zapisuji si dalsi otazky, porovnavaji
zdroje, sami si je také leckdy vybiraji, vybiraji si také to, co je pro n¢ osobné na problému
(latce) podstatné. Je dilezité, aby proces svého mysleni a u€eni zaznamenavali. Na obhajobu
oné bolestivosti je nutno fici, ze pokud se ji a priori studenti nevzeptou, ziskdvaji navyky pro
celozivotni uceni, zazivaji svobodu nutnou k uceni, které ma smysl.

3. faze: REFLEXE

Ucitelé n¢kdy hotekuji, ze na reflexi jim v hodin€¢ nezbyl Cas a ptaji se, jestli to vadi. Ano,
vadi. Odchazeji-li studenti z vyuky, aniz by dostali ¢as na vyhodnoceni, co nového si z hodiny
k tématu odnaseji, nebo jiz nedojde k tvorbé produktu, v némz maji pouzit nové poznatky,
tézko fici, co z Casov€é mnohdy naro¢né Cinnosti v nich (po lekci) vlastné ziistane. Reflexe, to
je jakysi uklid v hlavé, resumé, co nového jsem se naucil, a Casto souvisi s cili, které jsme si
jako ucitelé vytkli. Je tedy na misté zdaraznit, zZe bez reflexe lekce nema zavér a studenti by se
mohli prdvem ptat, proc¢ to vlastné vSechno d¢lali, pro¢ naméhavym procesem uceni prosli...

Pro budovani demokratického prostiedi ve tfidé ma smysl po reflexi individualni zafadit jesté
reflexi skupinovou. Jeding tak se my ucitelé i studenti dozvime, kam jsme se posunuli nejen
jako jednotlivci, ale také jako skupina. Pro ucitele to mize byt dulezitd zprava o tom, co
zlustalo nezodpovézeno, co vzbudilo kyzeny zdjem a jak v tématu pokrafovat piisté, jak
poznatky z této lekce zhodnotit v dal§im planovani vyuky. Reflexe v tomto projektu nékdy
ptekracuji pouhy myslenkovy rdmec a jsou spjaté s praxi, pobizeji studenty k vymysleni
vlastnich projektd nebo zapojeni do projektt, které jiz existuji, vyzaduji od studentl kreativitu
i akci. Nastésti to, co studenti vymysli, miiZe byt nejen prace, ale také zabava.'®

D shrnuti

Vyzkumy ukazuji, Ze détska pojeti svéta a uciva jsou Casto v rozporu s védeckymi poznatky,
jsou velmi trvalé a pro mnohé zaky tvofi vdznou bariéru v uceni. S mylnymi pfedstavami se
setkame nejen u malych déti pfedSkolniho véku, ale 1 u zakl ¢i studentd. Konstruktivistické
vyucovani podtrhuje nutnost zjiStovat a zkoumat détskd pojeti a podporovat procesy
poznavani navozovanim vhodnych problémovych situaci, at’ uz teoretického nebo praktického
charakteru tak, aby se détska naivni pojeti pretvafela na pojeti ,,védecka™. Méni se i role
ucitele - ucitel jako facilitator vytvaii vhodné podminky pro individudlni uceni Zaka a
pfesunuje svou fidici roli na samotného zéka.

? Kontrolni otazky

Jak zak konstruuje poznatky?

Jak vzniké tzv. détské pojeti uciva?

Proc¢ je dulezité zjistovat détska pojeti uciva?

Uved'te metody zjistovani détskych pojeti.

Jakou roli hraje v procesu konstruktivisticky pojatého vyuc¢ovani ucitel?
Odpovida pouziti metody E-U-R konstruktivisticky pojaté vyuce? V ¢em?

" RUTOVA, N. Pro¢ pravé metody Kritického mysleni a fize E-U-R? [online]. Dostupné:
http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/proc-prave-metody-kritickeho-mysleni-a-faze-e-u-r
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,Qf(lkoly pro samostatnou ¢innost

1. Zpracujte konkrétni ucivo podle ,,didaktického kruhu* tzn., proved’te didaktickou analyzu,
analyzujte détské pojeti (mentalni reprezentace) atd.

2. Vyberte prirodninu, se kterou by se zaci m¢li seznamit. Ptipravte si upozornéni na dulezité
momenty, otazky a tkoly pro pozorovani. Pfipravte ukoly, které rozvijeji predstavivost zakl a
usnadiiuji pochopeni uciva (nakreslit, vymodelovat, aj.).

3. Vyberte ucivo, o kterém se domnivate, ze o ném zaci maji odlisné ,,nevédecké* predstavy.
Vyberte nékterou z metod ke zjistovani zdkova pojeti uciva. Metodu pouzijte a vysledky
analyzujte a vyvod’te dasledky vaseho zjisténi pro poznani zéka.

Zpracujte vyucovaci hodinu podle metody E-U-R.
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2 VYUZITi MOTIVACE A AKTIVIZACE ZAKU V POCATECNI
PRIRODOVEDNE VYUCE

| Podnéty uvadéjici do problematiky:

» Uved'te, co vas motivovalo ke studiu vaseho studijniho oboru:

&5

M cile kapitoly:

Po prostudovani této kapitoly a doporucené literatury dokézete:

zdvodnit nutnost motivace ve vyuce

vysvétlit rozdil mezi vnitini a vnéj$i motivaci

vysvétlit pojmy primarni a sekundarni motivace

uvést faktory, které ovliviiuji motivaci zaka

vhodné pouzit aktivizujici metody

* zmeénit vyukové strategie tak, aby 1épe odrazely potieby zakl a zvySovaly jejich
vnitini motivaci

M oOsnova kapitoly:

2.1 Uvod do problematiky
2.1.1 Motivace, druhy motivace, podstata motivace

2.1.2 Motivace v procesu uceni
2.1.3 Motivace ve vyucovacim procesu

2.2 Aktivizujici metody
2.2.1 Ptehled aktivizujicich vyukovych metod
| Pojmy k zapamatovani

Motiv, potieba, motivace, motivacni metoda, vnitini a vnéjsi motivace, primarni a sekundarni
motivace, aktivita, aktivizace, aktivizujici metoda.
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2.1 Uvod do problematiky

Problémy motivace lidské ¢innosti a chovani vyvolavaji pozornost uz od nepaméti. Pti
vymezeni pojmu motivace je dilezité uvédomit si i psychologicky rozmér tohoto pojmu.
Klicovym je pojem motiv. Motivem je vSechno, co ¢loveka aktivizuje k Cinnosti, urcuje je ji
smér a cil. Od vzniku psychologie je zkoumani motivli (a motivace) jednim z hlavnich
problémt, kterymi se tato véda zabyva. Psychologové se snazi objasnit, ¢im je vyvolané
chovani clovéka a pro¢ se meéni, pro¢ se jedinec zamétuje pravé na ten ¢i onen cil, proc¢
koname, tak jak koname a usilujeme o to, o co usilujeme. Fenomén motivace byl vzdy
chapany a vysvétlovany odlisné. Dlikazem je mnozstvi riznych teorii motivace. Soucasné
pojeti motivace zakli ve vyucovani se opira o teorie humanistickych psychologl - teorii
motivace zaloZené na uspokojovani potieb (motivi) A. H. Maslowa a teorii rstu osobnosti C.
R. Rogerse.

Motivace zakl k ucebni ¢innosti patii ke klicovym otdzkam fizeni vyucovaciho procesu. Od
urovné motivace, od urovné vyuziti riznych motivacnich metod, ale i od dalSich ¢innosti
ucitele se odvijeji vysledky ucebni €innosti zakli. Motivace poméha jak uciteli, tak pfedevs§im
zakovi.

2.1.1 Motivace, druhy motivace, podstata motivace

@ PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. " v Pedagogickém slovniku pojem
motivace vysvétluje jako souhrn vnitinich i vnéjSich faktort, které:

1. vzbuzuji, aktivuji, dodavaji energii lidskému jednani a prozivani,

2. zamé&fuji toto jednani a pozivani ur¢itym smérem;

3. fidi jeho pribeh, zplisob dosahovani vysledk;

4. ovliviiuji téz zplisob reagovani jedince na jeho jednani a proZivani, jeho vztahy

k ostatnim lidem a ke svétu.

Motivace zakl pfi vyucovani je chapana jako vysledek procesu motivovani zéka, na kterém se
podili sam Zak, ale 1 ucitel, rodice a spoluZaci. Ve vychovné-vzdélavacim procesu je prvotnim
a hlavnim tkolem motivace vzbudit u Zdka zajem o uceni.

Zabyvame-li se motivaci ve vyucovacim procesu, je tfeba ji chapat z dvou pohledi:
» jako prostfedek ke zvySovani aktivity a tim i efektivity ucebnich ¢innosti zaku ve

vyuce
> jako cil vychovné vzdélavaciho procesu

 PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003, s. 127
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V podstaté je vSak nelze od sebe oddé€lovat, jelikoz obé role motivace jsou neoddélitelné a
zélezi pouze na momentalni situaci, zda motivace prevazuje jako prostiedek nebo cil
vychovné vzdélavaciho procesu.

Pedagogicka psychologie oznacila dvé zakladni klasifikace motivace - vnitini a vnéjs$i.

Vnitini motivace predstavuje v uCeni takovou situaci, kdy zak aniz by ocekaval pochvalu ¢i
odménu, vykonava Cinnost, kviili ¢innosti samotné. Patii sem uceni motivované zvédavosti,
z4jmem, snaha pracovat pro své uspokojeni. Vnitini motivace je pomérné stala a jejim
pozitivem je, ze umoziuje kontinudlni motivaci k uceni.

Vnéjsi motivace se v uceni chape jako stav, kdy se jedinec neuci z vlastniho zajmu, ale
vlivem vné¢jSich motivacnich Ciniteld. Muze to byt odmeéna, stejné jako vyhnuti se
nepfiznivym nasledktim.

Ucitel, ktery ve vyucovani uplatituje tmérné zplisoby vnitini a vnéjsi motivace, klade pevny
zaklad pozitivniho rozvoje osobnosti zdka. Motivaci vSak musi pfizpisobovat ciliim, obsahu

vyucovani a véku zaka

Vnitini nebo vn&j§i motivace Ize podle Hartrové™ identifikovat podle uvedenych znak:

Vnitini motivacni orientace Vnéjsi motivacni orientace

Uceni motivované zajmem a zvédavosti. Uceni motivované snahou ziskat dobré
znamky.

Snaha pracovat pro své vlastni uspokojeni. Snaha uspokojit ucitele nebo rodice.

Preference novych a flexibilnich ¢innosti. Upftednostitovani lehkych a jednoduchych
¢innosti.

Snaha pracovat samostatné a nezavisle. Zavislost na pomoci ucitele.

Preferovani vnitinich kritérii uspéchu a Orientace na vné&j$i kritéria posuzovani

neuspéchu. vysledkd.

Zak vniting motivovany vykonava uréitou ¢innost ochotné, protoze samotné uéeni ho t&si a
uspokojuje. Takovéto chovani je spontanni, tvofivé a pruzné. Vyznamnym rysem zaki
s vnitini motivaci je pfesvédCeni, Ze k uspéchu je tieba vynalozit Gsili. Ucitelé tak mohou
svym chovanim a jednanim ovlivnit rozhodnuti zdka usilovat o dobry vykon.

Motivaci vzhledem k vyucovani Ize délit na primarni motivaci primarni a sekundarni.
Primarni motivace se vaze k vlastnimu procesu uceni se. Krom¢ vlastni snahy a potieby se
vzdélavat a vnitfniho zajmu o udeni hraje vyznamnou roli znalost vysledkt u¢eni. Cim dfive
se zak dozvi, jak probiha jeho uceni (spravné x nespravné), tim pozitivnéji je motivovan.
K primarni motivaci patii 1 snaha dokoncit rozpracovanou Ulohu (dokoncit u€eni, dofeSit
problém, dopsat ukol)*'. Existence této motivace kladn& ovliviiuje uceni.

Y HARTROVA, S. Rys vs nontrait konceptualizace vnitini / vn&j§i motivaéni orientace. Motivace a emoce, 16,
209-230. Trait vs. nontrait conceptualizations of intrinsic/extrinsic motivational orientation. In. LOKSOVA, 1.,
LOKSA, J. Pozornost, motivace, relaxace a tvorivost deti ve Skole. Praha: Portal, 1999.

*! Snaha o dokongeni préce je typickym jevem u nadanych a motivovanych zak.
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Sekundarni motivace vychazi ze socialnich potfeb ¢lovéka — z potieby uznéni, pochvaly,
touhy po uplatnéni, vyniknuti, .... Shrnujicim pojmem nazyvana jako aspirace uciciho se
(jeho ambice).

2.1.2 Motivace v procesu uceni

Samotnou motivaci zakd v procesu uceni ovliviiuje né¢kolik faktord, kdy zdrojem motivace
muze byt jeden nebo i vice faktort. Napt.:

» Zpusob vyucovani

Vyucovani miize byt vedeno od poutavého zprostredkovani uciva az po diskuze se zaky.
Pokud ucitel vyuziva rtizné inovativni metody vyuky (napi. badatelskou metodu,
projektovou, problémovou — heuristickou metodu a fadu dalsich, pak zdrojem motivace pro
zéka je:

» novost situace - zak se v procesu uceni setkava s novou situaci a jeho prvotnim cilem
je potieba uspokojit zvédavost, zvidavost zakli byvd wupoutdna nazornym
prezentovanim uciva, ale také slovnim vyjaddienim rozporu, problému, odliSnosti od
zékovy dosavadni zkuSenosti a od jeho oCekavani. Pfiznivé motivaci ovliviiuje i to
pokud zak vnovém problému naléza zaroven néco znamého a pochopitelného.
Prilisnd slozitost, nepichlednost a uplnd novost vSak muze vyvolavat strach
Z neporozumeni.

» potieba aktivity a ¢innosti — zak uspokojuje své biologické potieby, vykonava urcitou
¢innost, ma potiebu aktivity, aktivné se ucastni hledani a objevovani téch poznatk,
které se ma naucit.

» souvislost nového poznatku s piedchazejici ¢innosti — zak vidi, jak na sebe ucivo
navazuje a vzajemné se prolind. Napt. ze zacatku se dité zajimd o pfirodu, sbira
rostliny ¢i motyly, pozdéji se u n¢j vétSinou vyvine zajem o biologii, chemii apod.,
dochazi u né k vyvoji a presunu zajmu, jako své povolani voli Iékatstvi, chemii,
biologii atd.

> Pomoc zakim

Z hlediska motivace neni mysleno ulehcovani uciva, ale uplatnéni adekvatnich vyuc¢ovacich
metod — napt. kooperativni metody. Zdrojem motivace jsou:

» socialni vztahy — zak ma urcitou potiebu komunikovat a spolupracovat se spoluzaky,
siln€¢ na motivaci plsobi kladné¢ hodnoceni preferovanou skupinou, napt. kamarady.
Snaze se formuje motivace, pokud ma zék ,,zivy model®, ptiklad clovéka, ktery je
predstavitelem tohoto oboru a je mu sympaticky ¢i pokud je tento ,,zivy model*
uspésny.
> Hodnoceni
Hodnoceni zpravidla vychazi z toho, jaké ucivo si Zak osvojil. Pokud ma mit hodnoceni
motivacni hodnotu, pak ma vychazet z reality, tj. nejen to co zak uz vi, ale ¢eho doséhl a jak

rozumi ucivu. Zdrojem motivace je:

» zkouseni, pfi kterém zak mize pouzivat literaturu a pomicky (umoznuje zaméfit se na
vys8i poznavaci procesy: analytické mysSleni, kritické mysSleni, schopnost feSit
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problémy. Zapojovani zakl jako partner do procesu hodnoceni. Sebehodnoceni a
hodnoceni spoluzéky (vrstevniky). Formativni hodnoceni zakii a zavedeni portfolia (a
jeho vyuziti).

Vsechny tyto riiznorodé¢ faktory maji spole¢nou jednu véc a tou je to, Ze umozni zakovi prozit
zkusenost, kterd ukazuje moznost uspokojeni diilezitych potieb a ptiblizeni k ciliim v urcité
oblasti a ¢innosti.

G. Pettyzz, pti analyze problematiky motivace hovofti o nékterych faktorech, které¢ by mély byt
v ohnisku zajmu ucitele. Pro je jich lepsi zapamatovani zvolil mnemotechnickou pomucku
FOCUS, ktera je odvozend od latinského slova focus — ohnisko.

Fantazie — tvofiva atmosféra, prostor pro fantazii zaki.
Ocenéni — pochvala, povzbuzeni.

Cile — dosdhnuté, dopfedu stanovené.

Uspéch — pfimétenost uloh, individualni ptistup.
Smysl - seznamenti s tim, co se uci a pro€ se to uci.

2.1.3 Motivace ve vyu€ovacim procesu

Motivaéni metody se uplatiuji béhem vyucovaci hodiny. Délime je podle toho, ve které ¢asti
hodiny motiva¢ni metodu pouZzivame:

» Vstupni:

* Motivacni vypravéni — sugestivni slovni pfibliZeni toho, co se Zaci budou ucit.

¢ Motivacni rozhovor — dialog mezi ucitelem a Zaky, pii kterém se aktivizuji poznatky,
zkuSenosti zazitky.

* Motivacni demonstrace — prezentace ukdzky — pokus, film, obraz — s cilem upoutat
pozornost zaki.

> Pribézné:
e Motivacni vyzva — ucitel vyzyva Zaky — ke zvySeni pozornosti, k tvorb& produkti aj.

e Aktualizace obsahu uciva — spojovani uciva se zivotem a zajmy zak, ptiklady atd.
¢ Pochvala, povzbuzeni kritika — uplatnéni pedagogického taktu.

6 Motivace ve vyucovacim procesu je vyznamnou podminkou Skolni uspéSnosti zaka.

Motivovany zak se projevuje zaujetim pro dosazeni stanovenych cilti a je pfipraven a ochoten
vynalozit zna¢nou ndmahu k jeho dosazeni. Taktéz vykazuje velkou vytrvalost, coz ma
znacny vliv na kvalitu a kvantitu toho co se u¢i. Z tohoto ditvodu je potieba aby ucitel umél u
zaka vzbudit motivaci k u€eni a to jak formou vedeni vyucovani, postojem a chovanim ve
vyucovani tak i samotnym postojem a chovanim k Zékovi.

2 PETTY, G. Moderni vyugovani. Praha: Portal, 2013, 6. vydani. s. 536
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2.2 Aktivizujici metody

, e, o o _ Cuspe 2
Jednim z motivagnich faktort je podpora piirozené zvidavosti zaka. Podle Pettyho® budou
zéaci motivovani, jestlize bude uceni zajimavé a bude u nich vzbuzovat zvédavost. U zakd je
mozné pokusit se probudit zdjem nasledovné:

» Zajem samotného ucditele pro sviij obor, projev nadseni.

» Je tieba ukazovat, jaky vyznam piislusny obor ma ve skute¢ném svété. Je vhodné nosit do
vyuky pfedméty z praxe, poustét motivacni filmy, vénovat se konkrétni aplikaci uciva,
zaClenit do vyuky navstévy odbornikii z praxe a také exkurze.

Je tfeba vyuzivat tvofivost a sebevyjadrovani zak.

Je tfeba zaky aktivné zapojovat do vyuky (viz aktivizujici metody vyuky).

Je tfeba pravidelné obménovat ¢innosti zaki.

Je tfeba zadavat problémové a soutézivé ukoly.

Je tfeba davat zakiim hadanky, na které se jim pozdé&ji sdéli odpoveéd'.

Je tteba propojit uceni se zajmy zaki.

YV VVVYVYYVYY
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Je tfeba dat svému oboru ,,0sobni rozmeér*.

S pojmy zvidavost, motivace, aktivita a aktivizace se Uzce poji ¢innost zaka a ucitele ve
vyuce. Coz odpovida definici aktivity podle J. Mandaka, ktery chape aktivitu jako intenzivni
¢innost zéka, jez vychazi a vznika na zaklad¢ jeho vnitinich sklonl, zajmi, emocionélnich
pohnutek nebo zivotnich potieb a jednak na zdkladé uvédomélého Usili, jehoz cilem je osvojit
si prislusné védomosti, dovednosti, navyky postoje nebo zplisoby chovani, za jistym ucelem,
jimz mize byt ziskani dobré znamky, kvalifikace,... . S pojmem aktivita zakd spojuje i
pojem ,,aktivizace zakl“, coz je ¢innost ucitele, tedy aktivizacni ¢innost ucitele projevujici se

vvvvvv

pisobeni s cilem vyvolat aktivitu vhodnymi prostredky.*

Aktivita zakti sama o sobé neni cilem edukace, ponévadz by mohlo jit jen o aktivitu vné&jsi
nebo zdanlivou, kterd nepfispiva k dosaZeni vySsiho stupné€ osobnostniho rozvoje. Aktivizace
zaka v edukacnim procesu znamena zaméfeni na rozvoj osobnosti, na rust kompetenci, na
dosahovani stale vy$§iho obzoru. Aktivita neni findlnim vysledkem edukace, ale prostredkem
k trvalému ristu a nezbytnym procesem zdokonalovani osobnosti. Poukazali jsme na to, ze
aktivita se pretvaii v samostatnou praci, kdy Zék, sice pod dohledem ucitele, ale postupné vic
bez cizi pomoci zvlada vychovné-vzdélavaci situace s cilem relativné uplného osvobozeni od
pfimého vedeni a ovliviiovani. Aktivita se tak stdvd nezbytnou podminkou osobnostniho
rozvoje, edukaénim faktorem, ktery tvoii zaklad a vychodisko viech Zivotnich projeva®’.

Metod, které rozviji motivaci zakli ve vyucovani je nepieberné mnozstvi, souvisi v podstaté
s tvofivosti v organizovani vyuky. To, kterou metodu nebo zpisob vzbuzeni a rozvoje

» PETTY, G. Moderni vyuovani. Praha: Portal, 2013, 6. vydani. s. 59
24
dtto
» MANAK, J. Aktivizujici vyukové metody. Metodicky portal: Clanky [online].
% dtto
7 dtto
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motivaci si zvoli, zdlezi na uciteli. Volba metody ¢i zpisobu by méla byt ovlivnéna zejména
obsahem vyucovani a déle pfiméienosti véku zakia. Nelze vzdy a vSude pouzit vSechno.
Spatné zvolena metoda, at’ jiz samotnd metoda &i nepfiméfena véku zakil, nejen ze nebude mit
kladny u¢inek a naopak mize i demotivovat.

Aktivizace Zaki na prvnim stupni ZS

Na prvnim stupni by mél ulitel zejména respektovat ptirozené potieby zakd. Z davodu
kratkodobé pozornosti a soustfedénosti zakl prvniho stupné je nutné béhem vyuky obménovat
organizacni formy i vyucovaci metody a volit zejména takové, které maji na zaky aktivizujici
vliv. Velky daraz by mél ucitel kladst na motivaci a pozitivni piistup k zdkiim. Nejen v
hodinach ptirodovédy by mél zapojovat zajimava témata a podporovat prirozenou hravost a
spontannost déti. M¢l by citlivé pracovat s chybami zakt a dat jim prostor pro hledani
vlastnich postuptli a experimentovani.

2.2.1 Prehled aktivizujicich vyukovych metod

* Motivacni vypravéni je velmi G¢innd metoda. Formou vypravéni ucitel seznamuje
zéky s pribéhem urcitého jevu. Je to volngjsi forma vykladu, ktera nema tak logickou
strukturu jako napft. popis, vysvétlovani nebo prednaska.

Pr. Vjedné bajce se vypravi: Po ceste Sli dva osli s ndakladem. Jeden nesl siil a jeden vatu.
Prvni osel sotva zvedal nohy, tak tézky mél naklad. Druhy Sel vesele a lehce. Po chvili méli
prejit pres ricku. Osel, ktery nesl siil, si lehl do vody a vykoupal se. Kdyz vysel z vody, byl jeho
naklad mnohem lehci. Kdyz to vidél druhy osel, tak se vykoupal také. Cim déle se viak koupal,
tim mél ndklad tézsi. (téma: Latky a jejich vilastnosti)

¢ Heuristické metody (nalezl jsem, objevil jsem) navazuji na zakladni vybavu ¢lovéka
patrat, orientovat se, feSit své potieby cestou pokusu a omylu, v soucasnosti jde o
hledani strategie pii feSeni probléml na zdkladé¢ dostupnych informaci pomoci
logickych postupti. Ve Skolské vyuce se heuristika uplatituje nejcastéji jako metoda
reSeni problému (u€eni objevovanim), kterd mize mit rliznou Grovenl ndroc¢nosti, a
proto je pouzitelna v kazdé vékove skupiné.

Nejjednodussi variantou je problémovd otdizka uvozovana piislovcem pro¢, kterd by méla
mnohokrat zaznivat v kazdé vyu€ovaci hoding.

PF. Pro¢ neni na lékarském teplomeru bod mrazu ani bod varu? Proc neni v nadobé s horkou
vodou videét paru? Proc se okna orosi? Jak miizeme dokdzat, Ze kolem nds je vzduch? Proc se
vysekavaji do ledu zamrzlého rybnika otvory? Proc teply vzduch stoupd?

Problém se vymezuje jako potiz, kterou je tfeba feSit zvySenym mySlenkovym Usilim. V

procesu feSeni problému se rozliSuji faze: identifikace problému, jeho analyza, vytvareni

hypotéz, verifikace hypotéz a navrat k n&které predchozi fazi v piipadé neuspéchu®.

*¥ vice v kapitole 3 Badatelska metoda (BOV)
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Heuristické vyucovani je zalozené na tom, Ze zaci samostatné nebo ve skupindch fesi problém
pomoci nékterého z heuristickych schémat napt. DITOR — Definuj problém - Informuj se —
Tvof feeni — Ohodnot’ feeni — Realizuj feseni.”’

V ptipadé feSeni naro¢néjsiho problému (projektu) s presahem za hranice ttidy bychom mohli
doplnit jesté pismeno S — sdilej vysledek (feseni) s ostatnimi (napf. prostfednictvim siti).

K naro¢néjsim heuristickym postuptim patii projektova metoda, které je charakteristickd tim,
ze tes$i néjaky prakticky problém tak, ze vyuziva integrace uciva raznych vyucovacich
predméta®”.

Metodou zaméfenou na produkovani napadi na feSeni daného problému je tzv.
brainstorming (boufe mozku, burza napadi). Na feSeni problému silné motivovana skupina
resiteltl v uvolnéné atmosfére spontanné uvadi napady a navrhy na feSeni, které se zapisuji a
po ukonceni této faze se analyzuji s cilem odhalit podnéty a cesty k feSeni. Ve tazi produkce
napadd se zadny navrh nesmi hodnotit, aby se nezabrzdil proces jejich tvorby. Prvni napady
byvaji racionalni a konvencni. Postupné se ale uvoliluje napéti i fantazie. Pfichazeji naméty
nové, netradi¢ni, tvarci, iracionalni az absurdni. Zapojuji se pozitivni emoce, piichazi pocit
uvolnéni, slySime smich... Ke slovu se dostava nevédomi. Brainstorming umoziiuje rozvijet
kreativitu, podporuje tvorivé mysleni, dava zakiim moznost popustit uzdu vlastni fantazii a
vede je k originalité.

Variantou brainstormingu je brainwritting, pii némz se napady pisi na listky, které koluji
mezi ucastniky.

Pr. Jak dokazete, ze vzduch je v cihle, v kiide, v cukru? Jak zabranit tomu, aby se sivily
nemoci (Zloutenka, chiipka)? Jak zorganizovat exkurzi?

Brainstorming je vhodné kombinovat s metodou Phillips 66, kdy principem této vyukoveé
metody je rozdé€leni zakt do skupin po 6 Clenech a tyto skupiny fesi 6 minut stejny problém.
Vysledky jsou prezentovany metodou brainstormingu.

¢ Inscena¢ni metody rozviji u zakt komunikacni dovednosti (v pfipadné divadelnich
her i pamét’), dale tvofivost a schopnost vcitit se do druhého. Zaci si mohou vyzkouset
role, které jsou pro né€ jinak nedostupné, a mohou simulovat situace, ve kterych se v
dospélosti velmi pravdépodobné ocitnou. Zaci ziskavaji nové zkuSenosti bez
negativnich nasledkil, které Casto ptichazeji v opravdovém zivoté. Vysledkem je
sebereflexe, kterd mize vést k pozitivnim zméndm v chovani i k lepSimu sebepojeti.
Velmi dilezité je u inscenacnich metod zvnitinéni, individualizace, subjektivizace,
prozitek, emocionalita a osobni zkuSenost.

Velkou pozornost je tieba v€novat piipravé inscenace a také jejimu findlnimu hodnoceni po
realizaci, dilezitd je téz prubézna diskuse mezi ucastniky. Inscenacni metody poskytuji velky
prostor pro celkovy rozvoj osobnosti, pfispivaji ke zkvalitiovani pfedstavivosti a
prohlubovani tvofivosti, mijeji se vychovnym ucinkem, chapou-li se jen jako pftilezitost pro
nezévaznou zabavu.

*» ZELINA, M. Aktivizacia a motivacia Ziakov na vyu¢ovani Presov: Metodické centrum. 1996
% Vice v kapitole 2. Projektova vyuka

25



¢ Didaktickd hra plni konkrétni ucebni cile, které pozitivné rozvijeji védomosti,
dovednosti a navyky. Hravou formou rozviji pfedevsim poznavaci funkce (zejména pii
feSeni problémovych situaci), motivaci a aktivizaci, emocionalitu, socializaci (dité
vnima své prednosti 1 nedostatky pfi tymové spolupraci), komunikaci a kreativitu.

Didaktické hry zahrnuji mnoho rozmanitych ¢innosti interakéniho charakteru, jsou to napf.
simulace rtiznych aktivit, manipulace s predméty, hraCkami, hry s pravidly, spolecenské hry,
myslenkové a uc¢ebni hry atd. Hra mtze plnit ve vyuce fadu funkci, ponévadz pomoci her lze
rozvijet celou osobnost zakli. Ve vyuce se uplatiiuji také napt. hry rozhodovaci, kvizy,
soutéze, kiizovky, hadanky, hlavolamy, rébusy aj., vzdy ovSem musi sledovat vychovné-
vzdélavaci cile.

e Kiritické mySleni. Kritické mysleni je postavené na védomostech a dovednostech.
Neni vrozené, vznika a rozviji se ¢innosti. Kritické mysleni je nastrojem, ktery
pomaha zakovi pfejit od povrchniho uceni k uceni s pochopenim, tj. k odkyvani
souvislosti, k porozuméni uivu a k formulaci vlastnich nazort.”!

Vychova ke kritickému mysleni je zdmérny, cilevédomy a dlouhodoby proces, ktery ma
zahrnovat kazdého zaka ve tiidé. Kritické mysleni lze rozvijet u kazdého zaka a v kazdém
véku, kdyz ucitel:

- zadava ukoly, které vyzaduji vyssi myslenkové operace (viz pfiloha 1- Bloomova
taxonomie),

- vytvaii takové klima tfidy, ve kterém se zaci neboji vyslovit svlij nazor,

- neopravuje chyby 74k, ale d4 jim ¢as na opravu,

- nezadava najednou mnoho uloh,

- zadava takové ukoly, aby kazdy 74k mél moznost odpovédet,

- nemysli si, Ze kdyZ se Zaci na nic neptaji, tak Ze v§emu rozuméji,

- nezlehcuje Groven uloh, je nepfijemné nezvladnout tlohu oznacenou jako lehka,

- formuluje narocnéjsi, aktivizujici otazky, ptizna, kdyz nevi odpovéd’, oznami, Ze méni
nazor pod tlakem argumentt zak,

- neSetii chvalou, ani ji nezaslouzené nerozdava,

- podporuje diskuzi a vede zaky k pochopeni, Ze pfi vymeéné nazort nejde o boj ¢loveka
s ¢lovekem, ale boj myslenky proti myslence.’

Pti kritickém ¢teni textu si zak hloubé€ji uvédomuje obsah textu, pficemz si pomaha tim, ze si
znaCkami rozliSuje informace, které zn4, které jsou rozporné nebo kterym nerozumi. Dnes se
pii praci s textem objevuji nové ukoly, napt. ovladani textového editoru, i nové fenomény,
napf. vyuzivani komikst. Pfi praci s textovym editorem by vSak neméla ptevladnout
technickd stranka a komiks c¢ekd hlubsi analyza lakavého spojeni textové a obrazové
informace.

INSERT je zkratka anglického oznaceni ,,interactive noting system for effective reading and
thinking®. Je to jedna ze zdkladnich metod kritického mysleni, kterou lze pouzit v pribéhu
studia — pfi Cetbé naucného textu. Systémem nékolika znacek vyjadiujeme sviij jedinecny
vztah k informacim v ¢lanku a pomoci znamének jej zviditeliiujeme. Znacky udrzuji nasi
pozornost a pomahaji ndm s porozuménim. Pouzivanim znaclek si zaci zvykaji na to, ze

* KOLLARIKOVA, Z. a kol. Vychova ke kritickému mysleni. Bratislava: luventa, 1997, s. 73.
32
Dtto, s. 37
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vzdélavani nespociva v uceni se nazpamét, ale Ze sdéleni maji promyslet. Ve finalni fazi

znacky pomohou k rychlé orientaci v textu a k zapisu nejpodstatnéjSich poznatkt, at’ jiz jsou

pro nas znamé nebo nové, at’ s nimi souhlasime, nesouhlasime nebo si nad nimi klademe
133

otazku.

Mentalni mapovani usnadnuje logické usoustavnéni znalosti, poskytuje celkovy nadhled na
osvojovanou problematiku, uci systémoveé myslet a vytvari ndzornou sit’ vztahti. Myslenkové
mapy lze vyuzit pfi psani poznamek, pii ptipravé prednasky, pii feSeni riznych problémi, pfi
opakovani u¢iva apod. Myslenkova mapa vede k rozvoji mysleni, nebot’ zobrazena sit’ udaji a
pojmu postihuje jejich logickou strukturu. Pfi tvorbé myslenkové mapy se obycejné postupuje
tak, ze se nejdiive do sttedu pouzité plochy umisti hlavni téma, k némuz se postupné piipojuji
dalsi souvisejici udaje. Jejich vztah k ustfednimu tématu se vyznacuje pomocnymi Carami,
Sipkami apod. Pfinosné je pouzivat téz rizné symboly, obrazky, znacky, barvy. Vyzaduje se
strucnost textu, vyrazova piesnost a ucelnost vSech pouzitych prostiedkl. Stale Castéji se k
mentalnimu mapovani pouziva pocitact. S nacvikem této aktivizacni metody lze zacit uz v
elementarni kole. Casto je zaméhovano mentalni a pojmové mapovani. U pojmového
mapovani je kladen diraz na schéma. Pojem se v tomto piipadé piSe k hornimu okraji a
postupné se rozvetvuj e

¢ Skupinové metody zahrnuji formy vyuky, pfi nichZ spolupracuje né&kolik Zaka.
Spoluprace zakii umociiuje jejich ufebni aktivitu, zejména je-li vzajemnd soucinnost
podporovana a organizovana.

Tak je tomu zejména pii metodé kooperativniho uceni. Jde v ni o vycvik socialni dovednosti,
ktera podporuje poznavaci a ucebni procesy tak, Ze uspéch jednotlivce je podminén
uspéchem ostatnich ¢lenli skupiny, spolecnd prace je oporou pro kazdého jednotlivce.
Osvédéuji se dlouhodobé, heterogenni skupiny, v nichz se uplatiuje individualni
odpovédnost za kazdého ¢lena skupiny, coz vyvolava intenzivni spolupraci.

@ shrnuti

Motivace zaki ve vyucovani patii ke kliCovym otdzkam fizeni vychovné vzdélavaciho
procesu. Od urovné motivace, vyuziti riznych motivacnich metod, ale 1 od dalSich ¢innosti
ucitele se do znacné miry odvijeji vysledky ucebni Cinnosti zakli. Motivace pomaha jak
uciteli, tak zaklim pfi osvojovani novych védomosti. Vyucovani bez dikladné motivace tak
ochuzuje Zaky o prozivani radosti z poznavani nového.

Aktivizujici metody se vyhranily jako reakce na tzv. transmisni Skolu, v niZ zak byl pfevazné
chépan jen jako pfijemce sdélovanych poznatkd. Tento zptsob vyuky dosud pievlada, avSak
ve spolecnosti védéni, kterou mimo jiné charakterizuje velky nariist informaci, je nutno hledat
novy styl vyuky, ktery pln€ pocita s aktivitou zéka. Jednou z cest vedoucich ke zméné tohoto
stavu je vyuziti potencialu aktivizujicich vyukovych metod, které vedou zaky k tomu, aby se
intenzivnéji podileli na vyuce, a to zvySenym zajmem, intenzivnim mySlenim, feSenim
problém i pfiméfenou ucasti na zivoteé spolecnosti.

» RUTOVA, N. Metoda INSERT. Respekt neboli. [online]. Dostupné:
http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/insert [cit. 8. 5. 2013].
** Podrobngji viz kapitola 1.
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? Kontrolni otazky

1. Zdtvodnéte nutnost motivace ve vyuce.

2. Jaky vyznam ma vnitini motivace?

3. Co znamena pojem sekundarni motivace?

4. Identifikujte motivacni faktory podle mnemotechnické pomicky FOCUS.
5.V ¢em spocivaji specifika aktivizujicich metod?

,Qfl'.lkoly pro samostatnou ¢innost

1. Vyberte si urcity tematicky celek prirodovédného uciva a pokuste se uvést co nejvice
zpisobt, jakymi lze u¢ivo motivovat.

2. Zhodnot'te uroven ptirodovédnych ucebnic z hlediska moznosti jejich vyuziti pro
motivovani zakda.

3. Vymyslete pfirodovédné zamétené kiizovky, soutéze, kvizy a hry, pomoci kterych lze
motivovat prirodovédné ucivo.

4. Aplikujte n€kterou z aktivizujicich metod na konkrétni ptirodovédné ucivo.

Formulujte ke konkrétnimu uc¢ivu poznavaci vyukové cile tak, aby pokryly vSechny

urovné podle Bloomovy taxonomie. Ke stejnému ucivu piipravte sadu uloh podle
Tollingerové.
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Priloha

Dimenze kognitivniho procesu®podle revidované Bloomovy taxonomie

Kategorie a
kognitivni proces

alternativni nazvy

definice a ptiklady

1. Zapamatovat - ulozeni a vybaveni znalosti z dlouhodobé paméti

1.1 Poznavani a |identifikovani poznavani fakti dilezitych udélosti z déjin
rozpoznavani
1.2 Vybavovani |znovuvybavovani | vybavovani faktl dilezitych udélosti z déjin

2. Porozumét - konstruovani vyznamu na zdklad¢ ziskanych sdéleni vcéetné ustniho,

pisemného nebo gr

afického vyjadreni

2.1 Interpretace

2.2 Dolozeni

prikladem

2.3 Klasifikovani

2.4
Sumarizovani

2.5 Usuzovani

2.6 Porovnavani

2.7 Vysvétlovani

vysvétlovani,
parafrazovani,
reprezentovani,
prekladani
ilustrovani
instalovani

kategorizovani,
podiazovani

abstrahovani,
generalizovani

vyvozovani
zaveru,
extrapolovani,
interpolovant,
predpovidani
rozliSovani,
srovnavani,
pfipojovani

konstruovani
modelu

zmeéna jedné podoby vyjadieni v jinou (napf. ¢iselné
podoby ve jmennou); parafrazovani dalezitych projevi
a dokumentt

nalézani specifickych ptikladt nebo ilustraci koncepti
a principl (napft. predkladani ptikladi riznych
uméleckych a malifskych smérti)

uréeni, ze néco patii k urcité kategorii (konceptu nebo
principu), oznaceni pozorovaného nebo popsaného
jevu

abstrahovani tématu nebo hlavnich bodu, napft. napsat
kratké shrnuti po ptfedvedeni udalosti na videu

odvozeni logického zavéru z prezentované informace,
napf. pii uceni cizich jazyki vyvozeni gramatického
pravidla z uvedenych ptikladt

zjiStovani vztahu mezi dvéma myslenkami, které spolu
souvisi, nebo predméty a jejich podobnostmi, napf.
porovnavani historickych udalosti se sou¢asnou situaci

vytvareni modelu pfi¢iny a nasledku v systému (napf.

objasnéni pticin dilezitych udalosti

3. Aplikovat — uziti postupu nebo struktury v rliznych situacich

3.1. Vykonavani

3.2. Zavadéni
(implementace)

provadeéni

uziti

aplikovani postupu na znamy tkol, napt. délit celé
¢islo jinym celym ¢islem na vice desetinnych mist
aplikovani postupu na neznamy tkol, napf. urcit,

v jakych situacich je vhodné pouzit 2. Newtontliv zakon

35HUDECOVA, D. Revize Bloomovy taxonomie edukacnich cilti. [online]. Dostupné:
http:// msmt.cz/files/doc/NHRevizeBloomovytaxonomieedukace.doc
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4. Analyzovat — rozloZeni materialu na ¢asti a urceni, jaky je vzajemny vztah ¢asti vztahuji a
v jakém jsou vztahu k celkové struktute nebo ucelu

4.1 RozliSovani

4.2 Usporad

=<
f--1)
f-“N
-~

n

4.3. Prisuzovani

vyd¢€lovanti,
rozliSovani,
zamefovani se,
vyClenovani
hledani souladu,
integrovani,
vytvareni
schemat,
strukturovani
odhalovani

rozliSeni podstatnych a nepodstatnych ¢asti
v prezentovaném materialu, napft. rozli§ ve slovnim
matematickém piikladu dulezitd a nedilezita Cisla

urcovani, jak jednotlivé prvky zapadaji do struktury
nebo jak v jejim ramci funguji, napf. pii historickém
vysvétlovani usporadani riiznych argumentti pro a proti

urcit stanovisko, hodnotu nebo zamér, ktery se skryva
v predloZzeném materialu, napt. podle nazorti autora
obsazenych ve stati usud’, jaké je jeho politické
presvédcent

S. Hodnotit - posouzeni podle danych kriterii a standardti

5.1 Kontrolovani

5.2 Kritizovani

koordinovani,
zjistovani,
monitorovani,
testovani

posuzovani

Zjisténi nekonzistenci nebo rozport uvnitt procesu
nebo produktu, uréovani, zda proces nebo produkt je
vnitiné konzistentni, zjisténi efektivity procesu, jak byl
zaveden/implementovan,napf. urcit, zda védecké
zaveéry respektuji zjisténa data.

zjisténi nekonzistentnosti mezi produktem a vnéjSimi
kritérii, urceni, zda produkt je z vnéjsiho hlediska
konzistentni; zjisténi pfislusnosti procedury pro dany
problém, napft. posoudit, kterd ze dvou metod je lepsi
pro feSeni daného problému

6. Tvorit — vytvareni novych vnitin€ soudrznych celkl z jednotlivych prvki, reorganizace

prvki do nového znaku nebo struktury

6.1 Vytvareni
6.2 Planovani

6.3 Tvorba

vytvareni hypotéz
navrhovani

konstruovani

Vytvatreni hypotéz na zdklad€ danych kritérii, napf. pro
sledovéani pozorovaného jevu

Navrzeni procedury pro uskute¢néni urcitého ukolu,
napf. naplanovat vyzkum daného historického tématu
Navrh produktu, napt. vystavét obydli pro konkrétni
ucely.

31




3 BADATELSKY ORIENTOVANE PRIRODOVEDNE VZDELAVANI
(Inquiry-based Science Education - IBSE*®)

| Podnéty uvadéjici do problematiky:

» Vzpominejte, zda jste béhem své Skolni dochazky realizovali néjaky pokus nebo
laboratorni cviceni. Uved'te, co jste zkoumali nebo jakou laboratorni préci jste délali.

&5

Odpovézte na nasledujici otazku:

Myslite si, ze pedagogické postupy zalozené na badani (zkoumani jevl, pokusech a
laboratornich cvi€enich) jsou efektivnéjsi nez postupy zalozené na tradi¢nich metodach
(vyklad, ukéazka, popis aj.)?

Y1

Pokud ano, tak proc?

Pokud ne, tak proc?

M cile kapitoly:

Po prostudovani této kapitoly a doporucené literatury dokazete:

¢ aplikovat konstruktivismus v pfirodovédném vzdélavani, prostfednictvim
badatelskych vyukovych metod a strategii,

e zmeénit vyukové strategie tak, aby lépe odrazely potieby zaki a zvySovaly jejich
vnitini motivaci,

¢ planovat a provadét badatelsky orientovanou vyuku,

¢ posoudit pfednosti a pfipadnd tiskali badatelské metody.

% Inquiry-Based Science Education. Pieklad do Seského jazyka jesté neni ustaleny. Nejéastdji je tento termin
prekladan jako badatelsky orientované prirodovédné vzdélavani nebo badatelsky orientované piirodovédné
vyucovdni.



M Osnova kapitoly:

3.1 Trendy v ptirodovédném vzdélavani
3.2 Badatelsky orientované ptirodovédné vyucovani
3.2.1 Jak chapat badatelsky orientované vyucovani (BOV)?
3.2.2 Jak to vypadad, kdyz se zaci uci badatelsky orientovanym ptistupem?
3.2.3 Badani je tieba se naucit
3.2.4 Role ucitele v badatelsky orientovaném vyucovani
3.2.5 Badani jako efektivni zptisob vyucovani
3.2.6 Limity zavadéni badatelsky orientovaného vyucovani
3.3 Na pomoc BOV

@ SLOVNICEK POJMU, bez kterych se neobejdete p¥i studiu zahrani¢nich zdroji.

badani, zkoumani - Inquiry
badatelsky orientované ptirodovédné vzdelavani - Inquiry-Based Science Education (IBSE)
badatelsky orientované ptirodovédné uceni - Inquiry-Based Science Learning (IBSL)

(zdlraziuje aktivity zaka)

badatelsky orientované ptirodovédné vyucovani - Inquiry-Based Science Teaching (IBST)
(zdlraziuje aktivity ucitele)

badatelsky orientované vyucovani (BOV) - Inquiry Based Science Teaching/Education (IBSTE)
porozuméni podstaté (povaze) védy - Nature of Science (NOS)

3.1 TRENDY V PRIRODOVEDNEM VZDELAVANI

Ve svéte, vyuZzivajicim nepfeberné mnozstvi vysledkiit moderni védy a techniky, se stava
porozuméni pfirodnim védam nezbytnou dovednosti pro kazdého jedince globalni
spolecnosti. Kazdy jedinec pottebuje vyuzivat védeckych informaci ke svému kazdodennimu
rozhodovani. Kazdy ¢len spolecnosti potiebuje byt schopen inteligentné se zcastnit diskusi a
debat o dulezitych tématech, ktera zahrnuji ptirodni védy a moderni technologie®’. Mé&l by byt
ptirodovédné gramotnym.

Vysledky nékterych mezinarodnich $etieni ukazuji, e Zaci sice dosahuji dobrych vysledka™®
v matematické a prirodovédné gramotnosti (TIMSS 2011 a PISA 2009°7), ale nemaji v oblib&
piirodovédné orientované predméty a klesa zajem o studium ptirodnich véd a matematiky*’.

37 NEZVALOVA, D, BILEK, M., HRBACKOVA, K. Inovace v pfirodovédném vzdélavéni, Olomouc: UPOL,
2010, s. 67. ISBN 978-80-244-2540-5

¥ Za pomérmé kratké Gasové obdobi od roku 2006 do roku 2009 doznaly vysledky Geskych zakii v testovani
PISA 2009 druhého nejvyssiho zhorSeni mezi ziiCastnénymi zemémi.

** TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) testovani vychazi primarné, z obsahii
kurikularnich dokumentii. V prvni fadé se hodnoti vzdélavaci vysledky zaka s ohledem na osvojeni si védomosti
a dovednosti, které jsou vymezovany v kurikuldrnich dokumentech.

PISA (Programme for International Student Assessment). Testovani se soustfed’uje na funkcni aspekt
ptirodovédného vzdélavani, tedy na schopnosti ¢i kompetence jednotlivce uzivat ptirodni védy (ptirodoveédné
poznani) praktickym, funkénim zplisobem ve svém zivoté

40 PALECKOVA, J, TOMASEK, V., BASL, J. - Hlavni zjisteni vyzkumu PISA 2009: Umime jeste cist?, UIV,
2010, ISBN 978-80-211-0608-6.
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Obecné se uvadi, ze pfirodovédné predméty svym cinnostnim a badatelskym charakterem
vyucovani umoznuji zakim hlubsi porozuméni zakonitostem piirodnich procest, a tim si
uvédomovat uzitecnost prirodovédnych poznatki a jejich aplikaci v praktickém zivoté.
Hledani odpovédi, pro¢ tomu tak je, neni snadné. Naptiklad Korsiiakova*! je toho nazoru, Ze
ptirodovédné ucivo poskytuje jen malo moznosti jeho redlného vyuziti v kazdodenni praxi, je
tedy odtrzené od zivota, je ho mnoho, a ucitelé o ném stihnou jenom informovat.

Papacek*” zmitiuje soucasny konflikt mezi expanzi pfirodovédného poznani na strané jedné, a
podobou jeho interpretace a pievodu do obsahu a metod vzdélavani na stran¢ druhé, ktery je
stale zieteln&jsi.

Experti Evropské unie®® ve své analyze oznaéili za jednu z hlavnich p¥i¢in ochabujiciho zajmu
mladych lidi o studium ptirodnich véd zptsoby, ,, kterymi se prirodni vedy vyucuji ve skolach “.

V reakci na uvedena zjisténi vyzyva fada odbornikii i mezinarodnich studii k modernizaci
Skolni vyuky pfirodnich véd. Jak lze posilit motivaci zakd, pozvednout jejich zdjem o piirodni
védy a soucasné€ zvysit studijni GspéSnost? Jak posilit a rozvijet ptirodovédnou gramotnost
74k a vést zaky k porozuméni podstaté védy?

Experti navrhli ptejit na ,,badatelsky orientované piirodovédné vzdélavani“ (inquiry-based
science education - IBSE).

V Ceské republice je tento smér (IBSE) zahrnovan pod riizné pojmy oznacujici aktivizujici
metody vyuky nebo zazitkovou a problémovou pedagogiku. Rozdilem v aplikaci narodné
pojatych aktivizujicich metod ve vyuce ptirodnich véd od v zahrani¢i uzivaného ,,Inguiry...*
je zejména realnd absence komunikacniho a mySlenkového aparatu rozvijejiciho kritické
mysSleni zaki.

& Realizace badatelsky orientovaného piirodovédného vzdélavani (IBSE) je

ptedpokladem k rozvoji prirodovédné gramotnosti Zakt/studentl a ptispiva tak porozuméni

podstaté védy.

4 KORSNAKOVA, P. Prirodovedna gramotnost’ slovenskych Ziakov a §tudentov. In

MATEJOVICOVA, B.; SANDANUSOVA, A. (ed.). Metodologické aspekty a vyskum v oblasti didaktik
prirodovednych, pol'nohospodarskych a pribuznych odborov. Nitra: FPV UKF, Prirodovedec, ¢. 171, 2005, s.
34-39. ISBN 80-8050-848-8.

42 PAPACEK, M. Badatelsky orientované piirodovédné vyucovani — cesta pro biologické vzd&lavani generaci
Y, Z a alfa? [online] Scientia in educatione 1(1), 2010, p. 33—49, ISSN 1804-7106.

 EACEA; Eurydice. Pfirodovédné vzdélavani v Evropé: politiky jednotlivych zemi, praxe a vyzkum. [online]
Brusel: Eurydice, 2011, 162 s., ISBN 978-92-9201-246-5. Dostupné na:
http://eacea.ec.europa.cu/education/eurydice/documents/thematic_reports/133CS.pdf
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Zde uvedené vymezeni pojmu Prirodovédnd gramotnost™ je sice ramcové, ale vechny
aspekty a jejich slozky, které tvoii toto vymezeni, jasné urcuji, co je povazovano za podstatné
z hlediska rozvoje kvalitniho pfirodovédného vzdélavani zakl a bez ¢eho nasi zaci nemohou
uspét v mezinarodnich srovnavacich vyzkumech vysledkt vzdélani.

Vymezeni pojmu prirodovédna gramotnost:

Aktivni osvojeni si a pouzivani zakladnich prvki pojmového systému prirodnich véd,

tedy:

— zékladnich pojm1,

— zakladnich zakont, principl, hypotéz, teorii a modelt.

Aktivni osvojeni si a pouzivani metod a postupii prirodnich véd:
Empirické metody a postupy:

— systematické a objektivni pozorovani,

- meteni,

— experimentovani.

Racionalni metody a postupy:

— formulace zavérh (napt. hypotéz, vztahll) na zdkladé analyzy, zpracovani ¢i
vyhodnoceni ziskanych dat (indukce),

— vyvozovani zavérl (napft. pfedpovédi) z ptirodovédnych hypotéz, teorii ¢i modelt
(dedukce),

— strategie identifikace problému ¢i problémové situace a moznosti jejich feSeni v
ptirodovédném zkoumani.

Aktivni osvojeni si a pouzivani zpisobti hodnoceni prirodovédného poznani

— zpusoby testovani (potvrzovani ¢i vyvraceni) objektivity, spolehlivosti a pravdivosti
ptirodovédnych tvrzeni (dat, hypotéz apod.),

- zpusoby zjistovani chyb ¢i zkreslovani dat v prirodovédném zkoumani,

- zpusoby kritického zhodnoceni pseudovédeckych informaci.

Aktivni osvojeni si a pouZivani zpisobi interakce prirodovédného poznani s ostatnimi

segmenty lidského poznani ¢i spole¢nosti

> systematické uzivani matematickych prostfedkt v ptirodovédném poznavani,

> systematické pouzivani prostfedkit modernich technologii v pfirodovédném
poznavani,

> vyuzivani ziskanych ptirodovédnych védomosti a dovednosti pro personalni

rozhodovani, pii feSeni nebo hodnoceni riznych praktickych kazdodennich problémi,
¢i rozhodovani o ptipadné profesni orientaci,

> vyuzivani ziskanych ptirodovédnych védomosti a dovednosti k vyhodnocovani
objektivity a pravdivosti riznych informaci v médiich,
> zaujimani postojl k riiznym aplikacim ptirodovédnych poznatkl v praxi, a disledkiim

téchto aplikaci pro ¢lovéka a jeho Zivotni (pfirodni a socialni) prostiedi.

Dle RVP ZV (2013) by mély ptirodovédné obory svym charakterem vyuky umoznit zakiim
porozumét zakonitostem piirodnich procesii a tim vyvolat u zaki povédomi o dualezitosti
ptirodovédnych poznatki. RVP ZV doporucuje vyuzivani specifickych vyukovych metod,
které mohou byt piinosné pro rozvoj dovednosti (pozorovani, experimentovani, analyzovani
vysledkd).

* Kolektiv autorti: Gramotnosti ve vyuce. Piirucka pro ugitele. [online] Praha:VUP, 2010. ISBN 978-80-87000-
41-0. Dostupné:http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2010/02/Gramotnosti-ve-
vzd%C4%9B1%C3%A1v%C3%A1n%C3%AD1.pdf [cit. 10. 5. 2013]
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Na 1. st ZS hraje vyznamnou tlohu v napliiovani piirodovédné gramotnosti zejména
vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét. V ramci této oblasti se Zaci uéi pojmenovavat véci a
déje, pokousi se sledovat a propojovat jejich vzdjemné souvislosti a utvaret tak komplexnéjsi
piedstavy o svété. Cilem oblasti je, kromé objevovani a poznavani vseho zajimavého v okoli,
vytvafeni pozitivniho vztahu k pfirodé, poznadvani a pojmenovavani pozorovanych
skutecnosti, vést zaky také k tomu, aby formulovali vécné spravné jednoduché myslenky a
prezentovali je pfed ostatnimi. To vSe je z hlediska pro pocatecni rozvijeni ptirodovédné
gramotnosti podstatné®.

3.2 BADATELSKY ORIENTOVANE PRIRODOVEDNE VYUCOVANI

Kurikularni materidly v Sedesatych a sedmdesatych letech minulého stoleti zduraznovaly
zékovské pokusy s jednoduchymi pomutckami a aktivity zaloZzené na zkuSenosti zdka. Bylo
zdiraziiovano, ze ¢innostni pojeti povede implicitné k porozuméni podstaty védy. Vyzkumné
studie vSak prokazaly, Ze ¢innostni pojeti vyuky je pouze pocatkem celého procesu védeckého
poznani. Pokud maji zaci porozumét podstaté védy, pak potfebuji védét a reflektovat co
vlastné d¢€laji a pro€ to délaji.

Vzhledem k vysledkim TIMSS 2007, které ukazuji, Ze ceSti z&ci maji osvojeno velké
mnozstvi ptirodovédnych poznatkli a teorii, problémy jim vSak déla vytvaret hypotézy,
vyuzivat rizné vyzkumné metody, experimentovat, ziskévat a interpretovat data, posuzovat
vysledky vyzkumu, formulovat a dokazovat zavéry apod. miizeme usuzovat, ze se ¢esti Zaci o
ptirodovédnych jevech a jejich vysvétleni uci, misto toho, aby je sami objevovali nebo
v lepSim piipad€, jsou aktivni (provadéji pokusy, experimenty), avSak bez pochopeni
souvislosti a reflexe vystupti.

@ Obecné plati, Ze prirodni védy odkazuji na kli¢ové principy a mySlenky, které
poskytuji popis védy jako zptisobu poznani, stejné jako charakteristiky védeckého
poznani. Mnoho podstatnych myslenek se ztraci v béZné vyuce ,,védy* ve tridé, coz
vytvari u Zakt deformované predstavy o tom, jak skuteéna véda vypada.

3.2.1 Jak chapat badatelsky orientované vyuéovani ( BOV)?

V této podkapitole nabizime nékolik konceptii BOV. Z jejich porovnani vyplyva, Ze autofi se
do zna¢né miry shoduji v tom, jak ma byt BOV koncipovéna a realizovana.

Badatelsky orientované vyucovani (dale jen BOV) chapeme jako zpusob vyucovani, pfi
kterém se znalosti buduji béhem feSeni urcitého problému v postupnych krocich, které
zahrnuji stanoveni hypotézy, zvoleni prislusné metodiky zkoumani urcitého jevu, ziskani

* HAVEL, J., NAJVAROVA, V. Rozvijeni gramotnosti ve vyuce na 1. st. ZS. Brno: PF MU, 2011. s.51
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vysledkii a jejich zpracovani, shrnuti a diskusi a mnohdy je poti‘ebna i dostateéna mira
komunikace a spoluprace s jinymi Zaky™.

Podobné vymezuji badatelsky orientované vyudovani Linn, Davis and Bell'”: ,Inquiry je
cilevédomy proces formulovani problémi, Kkritického experimentovani, posuzovani
alternativ, planovani zkoumani a ovérovani, vyvozovani zavéra, vyhledavani informaci,
vytvareni modelii studovanych déji, rozpravy s ostatnimi a formovani koherentnich
argumenti.

Badatelsky orientované vyu¢ovani dle B. White*.

Hypothesize

Investigate

Evaluate Ana!'yze

Model The Inquiry Cycle: White et al., 1999, p. 154

* EACEA; Eurydice. Piirodovédné vzd&lavani v Evropé&: politiky jednotlivych zemi, praxe a vyzkum. [online]
Brusel: Eurydice, 2011, 162 s., ISBN 978-92-9201-246-5. Dostupné:
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/133CS.pdf [cit. 10. 5. 2013]
“TLINN, M. C., DAVIS, E.A., AND BELL, P.1999: Internet environments for science education. [online]
Lawrence Erlbaum, Mahwah, NJ, USA, 158s. In. Papacek, Didaktika biologie v Ceské republice 2010 a
badatelsky orientované vyucovani. Ceské Bud&jovice: JU, 2010, s. 165. ISBN 978-80-7394-210-6. Dostupné:
http://globe.terezanet.cz/downld/305.pdf. [cit. 12. 6. 2013]

‘8 WHITE, B., SHIMODA, T, FREDERIKSEN, J. . Enabling Students to Construct Theories of Collaborative
Inquiry and Reflective Learning: Computer Support for Metacognitive Development. International Journal of
Artificial Intelligence, 10, 151-182.
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dle Webb, P., Villanueva, M., G., (2010)
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Franklin, A. navrhuje uvedeny badatelsky postup:

» Zacnéte s otevienou otazkou nebo demonstraci (na rozdil od tradi¢niho zac¢atku vyuky
napt. formou vykladu).

» Shromazdéte reakce zaki na otazku ¢i demonstraci a nasledné otazky zaki. Doplite

zékovské ivahy malym komentarem, popt. zéky nasmérujte k dalsi ¢innosti formou

otazek.Gather responses and subsequent questions from students with little comment

or direction.

Pozadujte, aby Zaci spolupracovali na navrhu experimentu nebo vybéru vyzkumné

metody.

Nechte zdkovské skupiny realizovat pokusy nebo sbér dat. Zvazte miru fizeni ucebni

¢innosti zaki. Dejte zaktim dostatek Casu.

Pokud c¢as dovoli, ptehodnot’te otazku, na zdkladé novych dat a opakujte experiment

nebo sbér novych dat na zdklad¢ revidované otazky.

Na konci nechte zaky prezentovat vysledky formou ustni prezentace, plakatu,

prezentace nebo hodnotici zpravy™.

YV V V V

3.2.2 Jak to vypada, kdyz se Zaci uéi badatelskym pristupem?>°

Skupina ucitelti prispéla k zodpovézeni této otazky vytvorenim nize uvedeného pravodce.
Ten v nékolika bodech popisuje, co zak de€la pti badani a jak se navenek projevuje to, Ze se
uci badatelskym ptistupem.

Tento seznam nema slouzit k odSkrtavani splnéno-nesplnéno, ale spiSe je upozornénim na
klicové momenty, kterych si na badatelském pfistupu cenime a kterym je dobré vénovat
pozornost pii vyuce. Jedna se o oblast vyzkumného procesu, vyzkumnych predpokladii zaka a
procesu, kterym si zak konstruuje ptirodovédné znalosti a koncepty. Pravodce Ize tedy
doporucit jako ptiklad indikatord, které mizeme v procesu uceni u zaku sledovat.

Pii badatelsky orientovaném uceni miiZeme pozorovat, co konkrétné zZaci délaji, jak
premysleji nebo jak se projevuji navenek:

®  Zici sami sebe vidi jako badatele, p¥ijimaji roli ,,védce®.
Tesi se na badani, na vlastni ,,d¢lani“ védy. Projevuji zajem naucit se néco dalsiho.
Vyhledavaji ptilezitost ke spolupraci se spoluzaky. Badaji sebevédomé, s jistotou;
neboji se prehodnotit své napady a myslenky, podstupovat riziko a nejistotu,
vykazuji zdravy skepticismus.

®  Zici pFijimaji ,,pozvanku k ueni“ a jsou pFipraveni se zapojit do procesu
zkoumani.
Projevuji zvédavost a uvazuji nad zkoumanim. Aktivné vyhledavaji, shanéji a

49 FRANKLIN, A., W., Inquiry Based Approaches to Science Education. [online] Dostupné na:
http://www.brynmawr.edu/biology/franklin/InquiryBasedScience.html. [cit. 10. 5. 2013]. PfeloZeno autorem.

50 Jak to vypada, kdyz se zaci uci badatelskym pristupem? Volné ptelozeno z anglického originalu "Inquiry
Based Science: What Does It Look Like?" [online] Connect Magazine (published by Synergy Learning), March-
April 1995, p. 13. Dostupné na: globe.terezanet.cz/download/2/304/Co_dela_zak kdyz bada.doc [cit. 10. 7.
2013]
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pouzivaji material a pomucky, které ke zkouméani potiebuji. Travi Cas badanim.
Sami vyhledavaji prilezitosti, kdy mohou vyzkouset, jak funguji jejich napady
V praxi.

Zaci planuji a provadéji zkoumani.

Sami navrhuji, jakym zptisobem by mohli vyzkouset, zda jejich napady funguji —
ovétit je v praxi. Neocekavaji, ze jim nékdo fekne, jak na to maji jit. Naplanuji si
postup, kterym své domnénky mohou ovéfit, upiesnit nebo zamitnout. Pfi
provadéni zkoumani pouzivaji materidl a pomticky, pozoruji, méii a zaznamenavaji
data.

Zaci pouZivaji rizné metody komunikace

K vyjadieni svych myslenek pouzivaji rtizné formy vyjadieni, napf. badatelsky
denik, zprava o vyzkumu, nacrtky, grafy atd. O svém zkoumani komunikuji (Gstné i
pisemng) s uciteli, spoluzadky a rodi¢i. Pouzivaji jazyk, ktery se bézn¢ pouziva pti
védeckém procesu zkoumani. Svymi slovy vyjadiuji, jak rozumi urcitym pojmim
nebo jevim, se kterymi se v procesu uc¢eni dosud setkali.

Zaci navrhuji sva vysvétleni a FeSeni zkoumanych problémi. Buduji si
»Zasobnik* znalosti a zkuSenosti.

Na zéklad¢ ,,zdsobniku“ dosavadnich znalosti a zkuSenosti vysvétluji nové
zkoumané jevy nebo problémy. Na své otizky se snazi nalézt odpoved
prostfednictvim zkoumani. Ttidi informace a rozhoduji, co je podstatné a co ne.
Neboji se ptehodnotit své piivodni domnénky na zdklad€ nové ziskanych znalosti a
zkuSenosti.

Zaci kladou otazky.
Pokladaji otazky, bud piimo (slovné) nebo skrze to, co délaji. Jejich otazky je
vedou ke zkoumani, pfi némz vyvstavaji dalsi otazky a napady. Uvédomuji si, Ze
otazky jsou diilezitou sou¢asti badani a bavi je otazky vymyslet.

Zaci p¥i zkoumani pozoruji.

Pfi zkoumani bedlivé pozoruji, na rozdil od situace, kdy jen koukaji. VSimaji si
detailli, odhaluji ptiiny a nasledky, zaznamenavaji udalosti; poznaji, Ze se néco
zmeénilo, v§imaji si podobnosti a zaznamenaji rozdil. Pfi pozorovani si to, co vidi,
spojuji s koncepty, které uz znaji.

Zaci posuzuji sami sebe v procesu zkoumani
K hodnoceni své prace pouzivaji indikatory (Ceho uz jsem dosahl? Co uz umim?).

Popisi své silné a slabé stranky béhem zkouméni. Zkoumani reflektuji se svymi
spoluzaky.

Co se osvédcilo? Pii provadeéni pokusii, se osvédcCilo také pracovat s fotoapardtem a praci
zéka vcetné vysledki dokumentovat. V dalsi hodiné¢ si muzete vybrané fotografie
promitnout. Zaci si na nich sami rychle zopakuji, co délali, jak to délali a co vlastné
zjistili. Jakékoliv snaha a aktivita zakt je velice cenna.

Ucitelé, ktefi aplikuji badatelsky orientovanou vyuku, pomahaji zakiim identifikovat dilezité
otazky, které jsou nezbytné k feSeni problémi nebo projektd. Zaci maji vice piileZitosti a
svobody ve svém uceni a vytvareji si zakladni dovednosti. Tento pfistup je vice flexibilni a je
dobte vyuzitelny zejména pro feSeni zakovskych projektt, zakovského badani v laboratofi i
na internetu. Badatelsky orientovany pfistup je velmi vhodny zejména pro feSeni
interdisciplinarnich projektl s vyuzitim mezipfedmétovych vztahi. Vhodnou organizaéni
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formou je tymova prace, podporujici kooperativni uceni. Badatelsky orientovany pftistup je
mozny volit ve vyuce zaki viech vékovych kategorii.”'

Badatelské vyucovani je typické svym cinnostnim charakterem a tedy vhodné pro zaky
primarni $koly. Cinnostni metody a formy uéeni kladou diraz na aktivni, samostatnou a ve
vrcholné fazi i na tviréi ¢innost zaki. Zaci pracuji, experimentuji, pozoruji, premysli, hovoi,
tvofi. Svym charakterem je ¢innostni uceni nezastupitelné pii rozvoji klicovych kompetenci
zaka, které predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které by
m¢éli Zaci dosahnout.

@ Zaci zvykli na tradiéni vyu¢ovaci metody si musi badatelskou metodu po néjakou
dobu procvitovat, aby ji dokazali pIné& vyuZit.>

3.2.3 Badani je tfeba se naudit

Bylo by chybou domnivat se, ze Zaci (a nakonec i ucitelé¢) zvladnou badatelskou metodu bez
ptedchozi ptipravy. Jistou formou pfipravy je postup od realizace nejjednodussi Urovné
badatelskych aktivit az po nejvyssi uroven, ktera vyzaduje zkuSenost ucitele a pripravenost
7akt. Na prvnim stupni ZS je zpravidla vyuZzivano potvrzujici a strukturované badéni.

1. Potvrzujici badani (Confirmation Inquiry)

Potvrzujici badani je prvni a nejjednodussi trovni badani. Podstatou je potvrzeni nebo
ovéteni zakonitosti a teorii. Je vhodné zarazovat v obdobi, kdy se Z4ci a studenti uci badat a
ucitel si klade za cil rozvinout pozorovaci, experimentalni a analytické dovednosti zakt a
studenti. Pro uspéSnou aplikaci IBSE je nezbytné, aby zici a studenti ziskali praxi v
experimentovani a osvojili si konkrétni badatelské dovednosti, jako je napf. sestavovani
aparatur, sbér a zaznamenavani dat. Pfedpokladané vysledky provadénych experimentd jsou
predem znamy. Zaci a studenti postupuji pii experimentovani podle detailniho uéitelova
navodu a pod jeho pfimym vedenim.

2. Strukturované badani (Structured Inquiry)

Také na této urovni badani sehrava ucitel vyznamnou roli. Vyrazné ovlivituje Zaky a studenty
a pomaha jim zejména tim, Ze klade navodné otazky a stanovuje cestu badani. Zaci a studenti
nasledn¢ hledaji feSeni (odpoveédi) pomoci svého badani a vytvareji vysvétleni na zaklade
diikazl, které shromazdili. Postup experimentl je ucitelem relativné podrobné stanoven, ale
feSeni neni predem zndmo. Zaci a studenti projevuji svoji tvofivost pii objevovani
zakonitosti. Jsou vSak pfi svém badani regulovani ucitelovymi instrukcemi. Tato Uroven
badani je velmi dulezita pro rozvoj schopnosti zakt a studentti provadét vyssi trovné badani.

3. Nasmérované badani (Guided Inquiry)
Ve tieti trovni badani se méni vyrazné uloha ucitele, ktery se stava privodcem zakovského a
studentského badani. Stanovuje ve spolupraci s zaky a studenty vyzkumné otazky (problémy)

! NEZVALOVA, D, BILEK, M., HRBACKOVA, K. Inovace v piirodovédném vzdélavani, Olomouc: UPOL,
2010, s. 67. ISBN 978-80-244-2540-5
52 PETTY, G. Moderni vyucovani. Praha: Portal, 2013, 6. vydani, s. 568. ISBN 978-80-262-0367-4.
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a poskytuje rady pii planovani postupu i vlastni realizaci badani. Zaci a studenti sami navrhuji
postupy pro ovéfeni vyzkumnych otazek a pro jejich nasledné feseni. Zaci a studenti jsou
ucitelem podporovani vyrazné méné nez v piredchozich dvou trovnich, zasadné se tak zvysuje
mira jejich samostatnosti. Zaci a studenti by méli mit zkuSenosti z pfedchozich nizsich Grovni
badani, aby byli schopni takto samostatné experimentovat (pracovat).

4. Otevirené badani (Open Inquiry)

Tato nejvyssi urovein IBSE navazuje na predchozi trovné badani a je nejblize skutecnému
védeckému vyzkumu. V ptedchozich urovnich v urcité mife zasahoval do badani ucitel. V
otevieném badani by zéaci a studenti meli byt schopni sestavit vyzkumné otazky, zplisob a
postup badani, zaznamenavat a analyzovat data a vyvozovat zavéry z dikazi, které
shromazdili. To vyzaduje vysokou uroven védeckého mysleni a klade vysoké kognitivni
poiad%vky na zaky a studenty, proto je pouzitelné pro nejvyssi vékové kategorie a nadané
zaky.

& Ustiedni snahou IBSE je nalézt optimalni model piechodu z transmisivniho
pristupu k vyuce na pristup konstruktivisticky, ktery spociva také v primé inkorporaci
védeckych postupt piimo do vyucovaciho procesu.

3.2.4 Role ucitele v badatelsky orientovaném vyucovani

Podstatou BOV je, ze ucitel neptedava ucivo vykladem v hotové podobé, ale vytvari znalosti
cestou feseni problému a systémem kladenych otazek (komunikacniho aparatu). Ucitel ma
funkci zasvéceného priivodce pfi feSeni problému a vede pritom zdka postupem obdobnym,
jaky je béZny pii redlném vyzkumu. Od formulace hypotéz (jak co funguje, jakou to ma
roli...), pfes konstrukci metod feSeni (jak to zjistit...), pfes ziskani vysledkl (zjiSténych
metodikou, na které se zaci s ucitelem dohodli) a jejich diskusi (co to znamena? co mohlo byt
jinak? co tomu fikaji informace na webu a v literatuie?) az k zavérim (takhle to je,... by to
mohlo byt...). To umoziuje zakovi relativné samostatné a v kooperaci se spoluzaky
formulovat problém, navrhnout metodu jeho feSeni, vyhleddvat informace, feSit problém
prodiskutovanym zptsobem a tak aktivné ziskévat pottebné kompetence, znalosti, dovednosti
a komunika&ni schopnosti.™

UCitel reflektuje zaméry a planuje badatelsky orientovanou vyuku:

» Ucitel planuje metody tak, aby se kazdy zak aktivné podilel na procesu uceni;
» Ucitel ma nezbytné dovednosti a znalosti o badatelsky orientované vyuce;

» Ucitel podporuje zakovu rostouci odpoveédnost za proces ucenti;

» Ucitel je pfipraven na neocekavané otazky nebo navrhy zaku;

53 Projekt Profesni reflexné-orientované zaméfeni na badatelsky orientované piirodovédné vzdélavani (IBSE).
[online].Dostupné: http://profiles.ped.muni.cz/ibse.php?pojem=ibst [cit. 10. 5. 2013]

" SKOLA BOV. Vzdélavani ucitelii prirodopisu a biologie s tématikou badatelsky orientovaného vyucovani.
[online] Dostupné: http://home.pf.jcu.cz/~bov/co_je _bov.php. [cit. 11. 5. 2013]
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» Ucitel pfipravuje nezbytné materily, nastroje a zdroje pro zéky.

Ucditel usnadnuje uceni svych zaki:

YV V. V VYV V

Ucitel hodnoti postup zédkova uceni.

Ucitel chape, Ze soucasti vyucovani je také ucebni proces;
Ucitel klade otazky, podporujici divergentni myslenky, které vedou k dal§im otazkam;
Ucitel vyhodnocuje otazky a pripadné miskoncepty;

Ucitel sleduje, zda zaci maji problémy v uceni;

55

& KdyzZ je badatelska metoda dobi'e naplanovana a provedena, tak predstavuje

aktivni formu uceni — naro¢ny, ale splnitelny ukol.

3.2.5 Badani jako efektivni zpuisob vyucovani

O badatelsky orientovaném vyucovani se hovoii tak ¢asto a s takovou samoziejmosti, ze je s
nim spojovano velké ocekavani. Na stran¢ druhé vSak vzbuzuje pochybnosti o tom, zda tato
metoda je skutecné efektivni.

G. Petty’® upozoriiuje, ze BOV je efektivni, za podminky, Ze Zaci:

» maji vSechny podstatné zakladni znalosti a dovednosti potiebné ke zvladnuti tkolu,
» chapou, co se po nich zada,
» jsou schopni ukol splnit

.. a pokud ucitel:

YV VYV

zvoli vhodné téma,

pfimétené fidi praci zaka,

sleduje pozorné praci zakid (v pfipad€, ze si zaci nevédi rady, tak pomadhd napf.
kladenim otazek),

poskytne zakim dostatek Casu,

na konci ¢innosti shrne vSe, co se Zaci méli naucit.

fZ uvedeného je ziejmé, Ze badatelska metoda je metodou obtiZznou jak pro zaky,

tak ucitele. Efektivni se BOV stava teprve po zvladnuti uvedenych podminek.

® NEZVALOVA, D, BILEK, M., HRBACKOVA, K. Inovace v pfirodovédném vzdélavani, Olomouc: UPOL,
2010, s. 67. ISBN 978-80-244-2540-5
36 PETTY, G. Moderni vyucovani. Praha: Portal, 2013, 6. vydani, s. 568. ISBN 978-80-262-0367-4.
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3.2.6 Limity zavadéni badatelsky orientovaného vyucovani

Badatelska metoda je metoda popularni, ale ma sva uskali. Predevsim je tfeba si uvédomit, ze
to neni metoda samospasitelnd a ma svd omezeni. Je pomala a nelze ji aplikovat na urcita
nebo dokonce na vSechna témata. Klicovym problémem pro implementaci BOV jsou
zkuSenosti a znalosti a dovednosti uéitele. I. Krupova®’ ve svém vyzkumném Setieni zjistila,
ze ucitelé nedisponuji dostatecnymi védomostmi a experimentalnimi dovednostmi, které se
od nich oc¢ekavaji.

K tomu existuje fada dalSich problémt, které snazeni o zménu ztézuji:

» Tradicni, zavedené pohledy (fediteld, uciteld, inspektort, vefejnosti).

» Zabrany spocivajici v soucasném kurikulu.

» Nedostatek ¢asu pro realizaci BOV.

» Vybaveni skol specializovanymi u¢ebnami a pomutckami pro praktickou vyuku.
» Cenova nedostupnost pomticek a multiplikatt ptirodnin.

Na druhou stranu je tfeba zminit, Ze objevovani je zajimavé, zabavné a motivujici. Navic u
74kt rozviji fadu dovednosti a omezuje mechanické, bezmyslenkovité a povrchni uceni.

@

Historie pedagogiky ukazuje, Ze uc¢innost mnohych vychovné vzdélavacich postupi se
zpocatku absolutizuje. Pfichazeji médni viny: nejprve se vytvori novy postup, je uvitan,

je Sifen; projde etapou precenovani, pak etapou podcenovani a teprve pozdéji nalezne

své misto v metodickém instrumentariu &eskych §kol.™

3.3 NA POMOC BOV

To, co zatim limituje zavadéni BOV do Skolniho prostfedi 1ze do jisté miry nahradit ¢i doplnit
ve spolupraci s dal§$imi vyznamnymi partnery, jako jsou organizace zaméfené no podporu
veédy. Jsou to napt. muzea, védecka centra (science center) a védeckd associations for the
promotion of sciences, sdruZeni pro podporu védy. Védecka centra pfispivaji ke zkvalithovani
ptirodovédného vzdelavani tak, ze zdkim a studentim nabizeji aktivity presahujici ramec
bézného obsahu Skolni vyuky.

ST KRUPOVA, 1. Vyuzivani jednoduchych fyzikalnich experimentii v p¥irodé. [online] In. SFS — Tvorivy ugitel
fyziky. Smolenice: 2009, s. 103-109. Dostupné: http://sfs.sav.sk/smolenice/prispevky 09.htm [cit. 15.3.2013]

> MARES, J. U¢itelé a doporucenti, ktera dostavaji od vyzkumnikii: pomtize ,,edukace zaloZena na dikazech®?
In. KRYKORKOVA, H., VANOVA, R., a kol. Ucitel v soucasné skole. Praha: FF UK, 2010, s. 45 — 56. ISBN
978-80-7308-301-4
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Piiklady védeckych center a muzei se science programem

IQ park Liberec — v centru popularizace, propagace a medializace vedy a techniky umoziuje
hlubsi porozumeni podstaty fyzikalnich a prirodnich jevii prostrednictvim nenucené hry a
experimentovani za pomoci pristroji, zarizeni, interaktivnich pomiicek, exponatit a dalsich
prvki.

Centrum nabizi nasledujici tematické celky: Geopark, Nanosvét, Lidské télo, Véda kolem nds,
GEQO, Zvukova vez, Vodni hratky, Cesi svétu, Tematické vystavy.

V centru jsou téz laboratore pro verejnost - BioLab a ScienceLab nabizi Skolnim kolektiviim a
verejnosti lektorské programy a workshopy. Poznatky ziskané viastnim badanim doplni
navstevu expozic. Centrum vzdelanosti doplituje nabidku centra o seminare pro pedagogy a
verejnost.

Soucasti centra je Planetarium, které priblizuje navstévnikiim svét vesmiru a jeho dobyvani,
zazitek startu raketoplanu a nabizi specializované programy pro Skoly a rodiny. Planetarium
vyuzivajici nejmodernéjsi technologie projekce na kulovou plochu logicky doplni hlavni téma
science centra. hitp.//www.igpark.cz/cs/

Techmania Science Centrum Plzen

Techmania Science Center je zaloZeno na expozicich slozenych z interaktivnich exponatii,
které herni formou priblizuji urcity matematicky ¢i fyzikalni princip. Interaktivnost spocivda
v tom, Ze navstévnik svoji ¢innosti exponat "rozhybe", tak aby se prostrednictvim daného déje
ukdzal vlastni princip. Uceni je zde postaveno na vlastnim proZitku - zkuSenosti.

Projekt Techmania si klade za cil v urcitych oborech priblizit vyvoj lidského poznani a v
navaznosti na to ukdzat, jak se toto poznani uplatiuje v technice. Dalsim cilem je také
predstavit soucasnou hranici lidského poznani a poukdzat na nezodpoveézené otdzky, na které
budou hledat odpovédi dalsi generace - nejlépe mladi ndvstévnici science centra.
http://www.techmania.cz/

Narodni technické muzeum v Praze

I v NTM je vénovan prostor vzdélavacim aktivitam deti a mladeze. Vzdeldavaci program
ENTER nabizi radu workshopu, které vedou lektori programu. Ndrodni technické muzeum
neni jen instituci vystavni. Kromé stalych expozic a prilezitostnych vystav plni v oblasti déjin
ved a techniky ukoly badatelské, popularizacni a zdabavné. Napr. projekt Kids' Lab
Abrakadabra je zaméreny na podporu vzdélavani v oblasti prirodnich ved a ma za cil umoznit
detem poznat chemii pomoci experimentii a hrou nacerpat nové védomosti. Informace
dostupné na: http://www.ntm.cz/

DalSim vyznamnym zdrojem naméti pro BOV jsou média. A zejména internet. Na YouTube
existuje v soucasné dobé né&kolik e-learningovych (vyukovych) kanalid. Napiiklad
nejnavstévovanéjsi a jiz lety 1 praxi provéteny kanal Khan Academy. Postupné jsou spustény
vyukové kandly svétovych zpravodajskych televiznich stanic CNN, BBC a dalsich.

Vyukova videa (po internetu) nejsou pouze v anglicting, fada z nich je jiz v cestin€. Nektera
vyukova videa v anglictin€ jsou snadno pochopitelnd i bez angli¢tiny, mnoha jsou opatiena
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titulky. Ve vyhleddvaci sta¢i zadat pokusy nebo jednoduché pokusy a v nabidce vybrat
vhodny odkaz.

Khan Academy je dostupna i v cestine, a to zdsluhou iniciativy skupiny dobrovolnikii, kteri
videa prekladaji od kvétna 201 1. V Fijnu roku 2012 zalozZili obcanské sdruzeni Khanova skola
s cilem prelozit obsah Khan Academy do cestiny. Ke kvétnu 2013 bylo prelozeno 700 videi, z
toho 100 cesky nadabovanych (néktera nadaboval herec Sasa Rasilov). Videa s ceskymi
titulky jsou dostupna na strankach Khan Academy a na jeji ceské lokalizaci Khanova skola,
kde je prelozena i cast cviceni.

1" Pozor !!!

Nektera vyukova videa (zejména amatérskd) s fyzikalnimi nebo chemickymi pokusy nejsou
vzdy spravné vysvétlena. Mohou tak u zaka vytvofit chybné piedstavy o danych jevech —
miskoncepce.

1" Pozor !!!

Vyuzivani médii (internetu, interaktivni tabule) mtize svadét k potlaCovani demonstrace redlnych
pokust, pfirodnin, piipadné jinych pomucek.

Dalsi informacni zdroje:

Projekty a informaéné-vzdélavaci internetové portaly se zaméfenim na BOV

Projekt PROFILES je mezindrodni evropsky projekt FP7 (Sedmého ramcového programu
EU) a je zalozen na partnerstvi 22 organizaci z 20 zemi. Projekt propaguje IBSE (Inquiry-
based Science Education = pfirodovédné vzdélavani zalozené na vyzkumu) prostfednictvim
zvySovani vlastni vykonnosti pfirodovédnych ucitelt, ke kterému dochédzi osvojenim
ucinnéjSich vyukovych metod s podporou vsech partnerti. Tak se projekt PROFILES stava
prostiedkem kvalitn&jSiho porozuméni ucelu piirodovédného Skolniho vzdélavani.

Dostupné: http://www.profiles-project.eu

Partner projektu: Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity v Brn¢.

Dostupné: http://profiles.ped.muni.cz/projekt.php

Informaéné-vzdélavaci portal: SKOLA BOV. Vzdélavani ugiteld ptirodopisu a biologie

s tématikou badatelsky orientované¢ho vyu€ovani.

Hlavnim smyslem webového portalu ""Skola badatelsky orientovaného vyuéoviani (BOV)"
je vytvoreni komunity pedagogi, zajimajici se o badatelsky orientovanou vyuku pfirodopisu a
biologie. Portal, uvadi teoretické informace o badatelsky orientovaném vyucovani, ale hlavné
navody na praktické ulohy a vyucovaci jednotky. Kromé toho vyuziva zkuSenosti uditelt a
déava jim moznost podélit se o né s ostatnimi.

Dostupné: http://home.pf.jcu.cz/~bov/co_je_bov.php.

Tvoftivy ucitel miize vyuzit i bohatou nabidku publikaci zaméFenych na badatelské
aktivity. Uvedené aktivity jsou inspiraci pro ucitele, ktery na jejich zakladé ptipravi
badatelskou ¢innost zaki. Jsou to napt. tyto publikace:
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RUTER, M. 111 napinavych experimenti pro déti. Brno: Computer Press, 2011, s. 144. ISBN
978-80-251-2807-7.

CHAIJDA, R. Fyzika na dvore. Brno: Computer Press, 2008, s. 95. ISBN 978-80-251-2021-7.
SENCANSKI, T. Maly védec. Brno: Computer Press, 2012, s. 64. ISBN 978-80-266-0023-7.
SENCANSKI, T. Maly védec 1. Experimenty, které miizete provadét i doma. Brno: Computer
Press, 2006, s. 64. ISBN 978-80-251-0997-7.

SENCANSKI, T. Maly védec 2. Experimenty, které miizete provadét i doma Brno: Computer
Press, 2006, s. 64. ISBN 978-80-251-0998-4.

& shrnuti

Badatelska metoda vychazi z konstruktivistického pojeti vyuc¢ovani, které chce ditéti umoznit,
aby si souCasn¢ s poznatky osvojilo i metody poznavani, zakladni poznéavaci nastroje a
techniky prace. Badatelskd metoda neznamena, Ze zkazdého jedince ucinime védce,
podstatné je, ze si Zaci uvédomi a mozna i osvoji, vztah k poznani Konstruktivistické
vyucovani podtrhuje nutnost osvojeni si badatelského postoje zaka. Badatelsky postoj se
sklada z pochopeni, Ze je tfeba nejprve analyzovat strukturu problému, formulovat pfimétené
otazky, myslet v alternativach (hypotézach) a teprve pak hledat odpovédi.

? Kontrolni otazky

1. Pro€ je badatelska metoda (IBSE) podporovana v celoevropském méfitku?
2.V ¢em spociva obtiznost badatelské metody?

3. Cim se li§i badatelska metoda od dalich aktivizujicich metod?

4. Kdy je vhodné pouzit badatelskou metodu?

5. V ¢em vidite nejvetsi prekazky realizace badatelsky orientovaného vyucovani?
6. Jaka je role ucitele v badatelsky orientovaném vyucovani?

5Ukoly pro samostatnou €innost

1. Zhodnotte uroven piirodovédnych ucebnic z hlediska moZnosti jejich vyuZziti pro realizaci
BOV.

2. Uved'te, jaké zakladni ,,védecké” navyky muzete u déti vytvaret nebo posilovat béhem
BOV.

3. Kriticky zhodnot'te vybrané video ukazky pokusii na internetu. V ¢em vidite jejich pfinos a
jaka jsou rizika jejich vyuziti?

4. Zamyslete se nad vyuovanymi tématy a navrhnéte témata, ve kterych je mozno uplatnit
potvrzujici formu badani a témata (u€ivo) vhodné pro strukturovanou formu badani.
Zdlvodnéte vybér.

5. Navrhnéte konkrétni ptiklad badani (zkouméni). Vami navrzené zkoumani ovéite ve své
tiidé. Zaznamenejte si, jak aktivita probihala. Byli Zaci schopni definovat problém, vytvaret
samostatn¢ hypotézy, dokdzali pfijit na vhodny zpisob feseni? Pochopili pfi¢inu a nasledek?
Byli schopni vysvétlit jev, provést zdznam (pisemny, graficky) a prezentovat vysledky?
Uméli zaci aplikovat ziskany poznatek? Plsobilo jim néco problémy?

6. Navrhnéte pracovni list pro zaky ke konkrétni badatelské aktivite.

Iz Zvolte vhodné téma a zpracujte pfipravu na vyucovaci hodinu tak, aby vyuka probihala
badatelskou metodou. U kazdé casti hodiny uvedte predpokladanou Casovou dotaci a
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podrobny rozpis Cinnosti ucitele a zakd. Neopomeiite vhodnou motivaci, systém otazek,
kterymi budete u zakli podporovat kritické mysleni, ptipadnou aplikaci nového poznatku,
shrnuti a zavér. Pripravu dopliite pracovnim listem pro zaky.
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Priloha
Vzorové ulohy pro méfeni pfirodovédné gramotnosti zaku 4. roéniku ZS

v mezinarodnim vyzkumu TIMSS 2007

Pro ilustraci je uvedena uvolnéné iloha s nejvétsim rozdilem Gspésnosti mezi divkami
a chlapci. Uloha se vztahuje k jeviim pozorovatelnym v béZném Zivoté.

Piiklad 1: Uvolnéna uloha s nejvétsim rozdilem (9,8 %) ve prospéch ceskych chlapcii

Zuzka ma t7i ruzné velké kostky ledu. Na nasledujicim obrdzku jsou tii stejné velké kadinky se
stejnym mnozstvim vody. Do kazdé kadinky da Zuzka jednu kostku ledu.

Co se stane s kostkami ledu, kdyz se daji do vody?

A) Kostky 1, 2, a 3 se potopi.

B) Kostky 1, 2, a 3 budou plavat.

C) Kostka 1 bude plavat a kostky 2 a 3 se potopi.
D) Kostky 1 a 2 budou plavat a kostka 3 se potopi.

kostka 1 kostka 2 kostka 3

Uspésnost feseni zaka v CR dosahla jen 41,3 %. Uloha ukazuje, jak nepiesnou piedstavu maji
zaci o hustoté (ackoli zde tento pojem neni nikde explicitné zminovan), coz je pak zvlaste
patrné ve vysSich ro¢nicich. V souctu (moznosti C a D) se témét 40 % zakti domniva, ze
potopeni kostky souvisi s jeji velikosti (tedy hmotnosti) a ze se tudiz vétsi kostka potopi,
zatimco mens$i nikoli. Neceld pétina ¢eskych zakl se domniva, Ze se vSechny tfi kostky ledu
ve vodé potopi (moznost A). Tento vysledek je ponckud prekvapivy, nebot’ Zaci v naprosté
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vetsing pripadit mohou mit individualni zkuSenost s ledem napt. v napojich. Pokud zakim
tato zkuSenost chybi, je mozné pokus velmi snadno demonstrovat.

Piiklad 2: Uloha se zamé&fovala na skupenské stavy ldtek, s nimiZ se Zaci setkavaji v b&Zném
dennim Zivot¢. Do pfipravené tabulky méli Zaci vepsat skupenstvi latek pii pokojové teploté.

Skupina Latka Skupenstvi
1 voda a dZus
2 vzduch a kyslik
3 kéamen a zlato

Ulohu spravné vyiesilo 57,3 % &eskych Z4kd, mezinarodni pramér byl 51,6 %. Zajimavé je,
Ze tuto ulohu fesily jak v CR, tak v mezinarodnim préiméru lepe divky. V zadani tlohy byla
vSechna tfi skupenstvi oznacena nézvy, takze zaci pouze pfifazovali tato skupenstvi do
ptislusnych policek. Celkem 18,6 % Ceskych Zakl tuto ulohu viibec nefesilo, coZ je dosti
vysoké Cislo vzhledem k tomu, Ze problematice skupenstvi se v ptirodovéde vénuje pomeérne
velkd pozornost a Ze jde o latky zndmé z bézného zivota. Konkrétni miskoncepce a chyby
zaka nelze z vysledku zjistit, je vSak pravdépodobné, ze zaky zmatlo uvadéni dvojice latek
misto toho, aby pfifazovali skupenstvi jednomu typickému zéstupci.

Piiklad 3: Uloha z oblasti struktura Zemé, fyzikdlni vlastnosti a zdroje, ktera délala Geskym
zakim nejvetsi problém, uspeésné ji fesilo pouze 10,0 % zaka.

Uloha na uvaZovani, ktera Cinila Ceskym Zakiim nejvétsi problémy

Existuji rizné typy pousti. Co maji vSechny typy spole¢ného?
A) teplé zimy

B) dlouha 1éta

C) nizké srazky

D) nizké denni a no¢ni teploty

Ulohy byly pfevzaty z publikace Hejny, M. Houfkov4, J. a kol. Matematické a piirodovédné
ulohy pro prvni stupen zakladniho vzdelavani. Nameéty pro rozvoj kompetenct zakit na zdaklade
zjisteni vyzkumu TIMSS 2007. Praha: UTV, 2011. ISBN 978-80-211-0611-6. Dostupné na:
http://www.csicr.cz/getattachment/cz/O-nas/Mezinarodni-setreni-archiv/VVV/VYUZITI-
VYSLEDKU-VYZKUMU-PRO-PODPORU-SKOL-A-JEJICH/matem-a-prirod-ulohy-pro-1-
stupen-publikace.pdf ( obrazek autor).
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4 TERENNi VYUKA V PRIRODOVEDNEM VZDELAVANI

| Podnéty uvadéjici do problematiky:

» Kdy a kde jste byli naposledy v piirodé? Jak Casto se do ptirody dostanete? Jaké pocity ve
vas pobyt v ptirod€ zanechal? Co vas béhem pobytu pirekvapilo? Citili jste se v prirodé¢
bezpecné?

&

,,PI1 vyuce v ptirod€ neni pfiroda jen kulisou, ale vyuka v ni zahrnuje pfevazné
aktivity, kde zaci mohou pfirodu pfimo pozorovat, vnimat, zkoumat, popisovat...*

M cile kapitoly:

Po prostudovani této kapitoly a doporucené literatury dokézete:

® posoudit pfednosti a ptipadna uskali terénni vyuky (vychdzky, exkurze)
e napldnovat a realizovat vychazku do ptirody
e planovat a provadét pozorovani, zkoumani a jiné badatelské aktivity v ptirodé

M oOsnova kapitoly:

4.1 Terénni vyuka

4.1.1 Davody, pro¢ vyuzivat terénni vyuku
4.1.2 Cile terénni vyuky
4.1.3 Pfednosti a uskali terénni vyuky
4.2 Vychazky a exkurze
4.2.1 Druhy a typy vychazek a exkurzi do terénu
4.2.2 Naroky na ucastniky vychazek a exkurzi
4.3  Volba vhodnych vyucovacich metod
4.4  Napomoc terénni vyuce

M Dulezité pojmy

Terénni vyuka, konstruktivistické pojeti vyu€ovani, vyukové formy, integrace, kooperace,
vychézka, exkurze, vyucovaci metody, pozorovani, problémové uceni, muzejni pedagogika.
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4.1 TERENNi VYUKA

Terénni vyuka, je obecny vyraz zahrnujici rtizné formy vyuky mimo Skolni budovu.
Synonymy k nému jsou terénni vyucovani, vyuka v krajin€ a vyuka v terénu. Dalsi pojmy,
jako exkurze nebo terénni cvieni, maji konkrétnéjSi vyznam, zna¢i urCitou specifikaci
terénni vyuky vzhledem k ciliim a k &innostem zaki &i Gasové naroénosti.”

&Terénni vyuka je komplexni vyukova forma, kterd v sobé zahrnuje progresivni
vyuCovaci metody (pozorovani, pokus, projektovou metodu, badatelskou metodu,
kooperativni metody, metody zazitkové pedagogiky) a rtizné organiza¢ni formy vyuky, jako
jsou terénni cviceni, vycvikové kurzy, exkurze, tematické skolni vylety, expedice.

Terénni vyuka napoméha ucitelim a zakiim naplnit stanovené vzdélavaci cile, o¢ekavané vystupy
1 klicové kompetence jak komplexné, tak v ramci jednotlivych pfedméti. Propojuje teoretické
poznatky s praktickymi, procvicuje a upeviuje védomosti a dovednosti pro kazdodenni vyuziti.

L]

oc¢ekavané vystupy nelze bez terénni prace realizovat, anebo jejich realizace k vyuce v terénu
piimo vybizi. Ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét v tematickém celku ,,Misto, kde Zijeme
jsou uvedeny napft. tyto vystupy:

* rozlisi prirodni a umélé prvky v okolni krajiné a vyjadri riuznymi zpusoby jeji estetické hodnoty a
rozmanitost,

RVP ZV s pojmem terénni vyuka nepracuje. Pfesto lze vysledovat, ze nékteré

* vyhleda typické regionalni zvlastnosti prirody, osidleni, hospodarstvi a kultury, jednoduchym
zpuisobem posoudi jejich vyznam.

V tematickém celku Rozmanitost piirody uvadi RVP vystupy:

* pozoruje, popise a porovna viditelné promeny v prirodé v jednotlivych rocnich obdobich

» roztridi nékteré prirodniny podle napadnych urcujicich znakii, uvede priklady vyskytu
organismu ve znamé lokalite,

* objevuje a zjistuje propojenost prvkii zivé a nezive prirody, princip rovnovahy prirody a nachazi
souvislosti mezi konecnym vzhledem pvirody a ¢innosti ¢lovéka,

* zkouma zakladni spolecenstva ve vybranych lokalitach regionii, zduvodni podstatné vzajemné
vztahy mezi organismy a nachazi shody a rozdily v prizpusobeni organismu prostredi,

* zhodnoti nékteré konkrétni cinnosti clovéka v prirodé a rozlisuje aktivity, které mohou prostredi
i zdravi clovéka podporovat nebo poskozovat®.

% Zalesky, J., Terénni vyuka. Geografické rozhledy, &. 2, 1. 2009/2010, s. 16. ISSN 1210-3004. Dostupné:
http://geography.cz/geograficke-rozhledy/wp-content/uploads/2009/12/14-19.pdf [cit. 4. 4. 2013]

60 Hofmann, E., Travnic¢ek, M., & Sojak, P. (2011). Integrovana terénni vyuka jako systém. In T. Janik, P.
Knecht, & S. Sebestova (Eds.), Smiseny design v pedagogickém vyzkumu: Shornik prispévkii z 19. vyrocni
konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu (s. 310-315). Brno: Masarykova univerzita. Dostupné z:
http://www.ped.muni.cz/capv201 1/sbornikprispevku/hofmanntravniceksojak.pdf

6! Uplné znéni upraveného RVP ZV. Praha: MSMT, 2013.
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Terénni vyuka je dilezitou soucasti vzdélavani, v nékterych ohledech je nenahraditelnd jinou
formou vyuky. Nejvét§im pfinosem vyuky v terénu je, ze nenasilnou formou buduje vztah déti ke
svému okoli, k Zivotnimu prostiedi obecné. Zaci nejlépe v terénu pochopi, Ze piirodni prostiedi je
propojeny systém, kde zmeéna jedné slozky zptisobuje zmény ve slozkéach ostatnich. Uvédomi si,
jak do tohoto systému vstupuje ¢lovek, jeho zasah ovlivni nejenom to, co ovlivnit chtél. Kromé
toho terénni vyuka buduje kompetence socialni a komunikativni, pfi praktickych ¢innostech pak
kompetence pracovni.

Vyuka vterénu byla dfive realizovana zejména v nezndmych oblastech. Pravdépodobné
z presvédCeni, ze prace v terénu je vhodné lokalizovat pouze do mist kontrastujicich s tim
domacim. V soucasné dob¢ v zahrani¢i naopak roste vyznam terénni vyuky realizované v
nejblizs§im okoli Skoly. Dochézi tak k eliminaci finan¢nich nakladii na cestovani a ubytovani,
ale i k moznosti vyuziti osobnich zkuSenosti studenti.

4.1.1 DGivody, proé vyuzivat terénni vyuku®?

1. Terénni vyuka (dale jen TV) je efektivni zpiisob uceni. Urcitou informaci si
zapamatujeme tim 1épe, ¢im vice aktivity pfi jejim ukladani do paméti vynalozime. Poznatky
ziskané vlastni ¢innosti v krajin¢/ptirod¢ si tedy Zaci zapamatuji mnohem trvaleji nez ty, které
si jen pfectou nebo vyslechnou. V krajiné také miizou na vlastni o¢i pozorovat fadu procest a
jejich dopadd, které si pfi vyuce ve tifidé musi jen predstavovat (Casto dosti nepfesné).

2. Rozvoj prirodovédnych dovednosti. V pribéhu terénni vyuky a po jejim skonceni ve
tfid¢ zaci pozoruji piirodu a krajinu, vytvareji planky, premysleji o vztazich, méfi tdaje,
realizuji anketu apod. Dostavaji pfilezitost k tzv. autentickému uceni, tedy takovému, pii
némz pouzivaji jednoduché metody vyzkumu a néco vytvareji nebo navrhuji, nejen
reprodukuji znalosti.

3. Rozvoj obecnych dovednosti (soudast tzv. klitovych kompetenci). Zaci si osvojuji i
dalsi dovednosti obecného charakteru, naptiklad: komunikacni dovednosti, schopnost tymoveé
prace, dovednost klast si otazky a identifikovat problémy, organizovat si praci, pouzivat
pocitacové programy.

4. Integrace témat. Pii terénni vyuce lze vhodné propojit ptirodovédné poznatky se
spoletenskovédnymi nebo s nékterym z prifezovych témat. Zaci se tak uéi kombinovat
zékladni vyzkumné metody jednotlivych védnich obori a vnimat urcitou problematiku v
celistvosti, nerozdélenou do Skolnich predméta.

5. Motivace, zaujeti, zajem o obor. Vyuziti pfirodovédnych poznatkl pfi feSeni praktickych
ukol umoziuje zakim poznat, Ze Skolni vzdélani mé smysl pro zivot. Pokud si pfi skupinové
praci mohou do urcité miry vybirat, na co se zaméfi a jakym zpiisobem budou postupovat,
maji i spoluzodpovédnost za své uceni. Proto mtize terénni vyuka Zaky znacné motivovat k
uceni a celozivotnimu vzdélavani, dokonce v nich muze probudit dlouhodoby zijem o
piirodni védy.

62 Zalesky, J., Terénni vyuka. Geografické rozhledy, ¢. 2, r. 2009/2010, s. 16. ISSN 1210-3004. Dostupné:
http://geography.cz/geograficke-rozhledy/wp-content/uploads/2009/12/14-19.pdf [cit. 4. 4. 2013] Upraveno
autorem.
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4.1.2 Cile terénni vyuky

E. Hofmann® vymezuje, na zaklad® Ramcového vzd&lavaciho programu, nasledujici cile
terénni vyuky. Terénni vyuka podporuje a vytvari:

. strategie uceni a motivace pro celozivotni uceni,

. zéklady tvotivého mysleni, logického uvazovani a feSeni problému,

. zaklady vSestranné komunikace,

. spolupréce a respektovani prace a uspéchu,

. utvareni a vhodné projevy svobodné a zodpoveédné osobnosti,

. T0ZV0j a projevovani pozitivnich citll v jednani a prozivani, vnimavost,
. pozitivni vztah ke zdravi,

. schopnost zit s ostatnimi,

. poznani a uplatiiovani svych redlnych moznosti.

O 0 I N DN W~

é Mezi vyhody terénni vyuky mimo jiné bezesporu patii vySe uvedené praktické vyuziti
poznatkd, kterym se zaci a studenti naucili ve Skole. Dava vétsi prostor pro skupinovou praci,
kooperaci ve vyuce, posiluje socialni vztahy, atd. Nevyhodou je pak jeji asova ndro€nost na jeji
pfipravu i realizaci. Jeji dlouhodobé formy jsou naroc¢né 1 z hlediska finan¢niho. Nezanedbatelna
je 1 finan¢ni naro¢nost na rizné pomucky do vyuky.

4.1.3 Prednosti a uskali terénni vyuky

Piednosti:

» Rozvoj pozorovacich a praktickych vyzkumnych schopnosti, motivace ke zkoumani,
moznost sam nebo v kolektivu objevovat.

» Rychlejsi chapani pfirodnich principii nez ve tiide. Jestlize jsou zakim vysvétlovany
principy a ihned ukazovany dikazy, ze to tak opravdu je, je motivace pro pochopeni a
hloubka chapani vyraznéjsi nez pii slovnim popisu ptirodnich (ale 1 spolecenskych) jevi.

» Vyuka v terénu ma casto podobu konstruktivistického vyucovani, kdy hlavnim aktérem
vyuky a objevitelem zakonitosti je zak sam.

> Vetsi motivace k uceni, chapani smysluplnosti vyuky samotnymi zaky, autentické ucent,
ojedin€lost terénni vyuky. Kazdé misto je pro zaky zajimavéjsi, nez denn€ navstévované
prostory Skolni tfidy.

» Terénni vyuka se spiSe nez na predavani znalosti, orientuje na ziskavani dovednosti zakt
a na budovani kompetenci, vyuzitelnych v dalsim jejich zivote.

» Dobfe pfipravend terénni vyuka muze pro stejné téma nahradit i vice ¢asovych jednotek
ucenych ve skolni tfid€. Terénni vyuka mize skloubit ucivo nékolika pfedmétii, coz je
vyznamné z hlediska uspory Casu, ale predevsim uplatnénim meziptedmétovych vztaht,
tak aby vnimani zaka bylo syntetické.

% HOFMANN, E. et al. Integrované terénni vyucovani. 1.vyd. Paido, Brno, 2003. 137 s. ISBN
80-7315-054-9.
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Uskali terénni vyuky:

» Terénni vyuka je naro¢néjsi na ptipravu ucitele nez vyuka v bézné tiidé. Kazda chyba v
pripravé ma daleko vétsi diisledky, mozna naprava neni vzdy po ruce. Piiprava na terénni
vyuku je naro¢néjsi i na Cas ucitele. Pokud je to mozné, je vzdy dobré, aby ucitel terén
poznal piedem.

» Terénni vyuka vétSinou nemuze byt realizovana v jedné vyucovaci hodin€, coz narazi na
organizacni problémy ve skolach.

ma n&jaké riziko zranéni ditéte. Bezpefnost ditéte je na prvnim misté. Ucitel musi
dohlizet na déti po celou dobu TV, je potieba, aby déti byly pouceny o bezpec¢nosti a
moznych nebezpecich.

» Dalsim uskalim muze byt finan¢ni naro¢nost, ktera spociva v cestovnich nakladech k
dopraveni se na misto exkurze, poplatky za vstupy do turistickych lokalit.

» Dalsi nejistotou je pocasi. Je vzdy dobré mit pfipravenou variantu pro ptipad neptizné
pocasi.

Vyuka v terénu neni v posledni dobé piili§ rozsifenou vyukovou aktivitou. Divodem jsou
predevsim bezpecCnostni, organizacni a piipadné financni bariery. Urcity podil by vsak vyuka v
terénu mit méla. Neméla by vyuku ve Skole nahrazovat, ale vhodné¢ ji dopliiovat. At jiz se to tyka
prirodovédnych ¢i spole¢enskovédnich predméti nebo priufezového tématu Environmentalni
vychova.

4.2 VYCHAZKY A EXKURZE

Vychazky a exkurze jsou dilezitou organiza¢ni formou vyucovani. Jejich vyznam spociva v
pfimé ucasti déti v mistnim prostfedi, ve kterém mohou pozorovat riizné jevy a procesy,
umoziuje provadét konkrétni Cinnosti.

Exkurze jsou ndro¢néjsi a vyzaduji obvykle ptil dne nebo cely den. Vychazky 1 exkurze zaka
aktivizuji, umoziiuji smyslové vnimani, rozvijeji pozorovaci schopnosti a mysleni,
vychovavaji ke spravnému vztahu k ptirod€, kulturnimu dédictvi, podili se na prohlubovani
estetického citéni, podporuji vlastenectvi, davaji k dispozici nenuceny prostor k objasiiovani i
procviCovani uciva, jsou dulezitym prostorem pro vytvaieni mezipredmétovych vztahd.

4.2.1 Druhy a typy didaktickych vychazek a exkurzi do terénu
Podle prostredi:

» 7zaci poznavaji bézné ptirodni, spolecenské a kulturni prostredi v terénu. Cilem je
poznat jevy a vztahy v krajiné nebo v ekosystému (les, rybnik, park).

» Exkurze do vyrobnich podnikii s naroénym technickym vybavenim (hutnické zavody,
elektrarny, firmy recyklujici odpady, ...).

» Exkurze do védeckych tstavii, meteorologickych stanic apod.
» Exkurze na vystavy a do muzei (vlastivédna, technicka a odborna muzea).
Podle obsahu:
» monotematické - zaci poznavaji jeden proces, jev, problém (znecisténi vody, zpévni

ptaci, aj.),
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» polytematické (komplexni) - zaci hledaji souvislosti mezi pozorovanymi objekty a
jevy (ekosystém lesa, rybnika, aj.),

» integrované (vice predmétové) - jsou vyuzivany mezipfedmétové vztahy, obsahy
jinych predmétl jsou soucasti cilit vychazky (napf. ptirodni a spolecenské jevy),

» fenologické vychazky — pfedmétem pozorovani a zkoumdni jsou zmény ve vyvoji
zivych organismu zavislé na stiidani ro¢nich obdobi.

Cetovsky (1989) uvadi i typ tzv. ochranaiské vychazKy. Ochranaiskou vychazku mize vést
i ten, kdo neni odbornikem v ptirodovéde ¢i znalcem ptirody. Dilezity je zajem, nadSeni a
laska k véci. Orientacni ochranaiskd vychazka do piirody neni cestou za inventarizaci
pfirodnin, ale cestou k pochopeni souvislosti, dynamiky, vyvoje a spolecenského vyznamu
prirody.

Pr.

Monotematickda vychdzka - botanicka vychazka do blizkého okoli skoly — Zdci behem
vychazky zjisti, kolik druhu kvétin (v zadaném useku cesty) v soucasné dobé kvete, urci deset
druhii podle prirucniho atlasu kvétin a vyberou 3 z nich, kterym se budou vénovat podrobnéji
v nasledné praci ve skole. Poridi fotografie téchto tii rostlin (kveét, list, stanoviste, ...).

Fenologickd vychdzka - Zici béhem vychdzek vytvareji , Lesni denik®, do kterého
zaznamendvaji zmeény lesa v pribéhu rocnich obdobi, tedy provadéji fenologicka pozorovani
ve vybrané prirodni lokalite. ,,Lesni denik* tvori zapisky porizené béhem vychazek, viastni
kresby, fotografie, pripadné vhodné upravené a viepené ukazky prirodnin (trdava, kveéty, listy,
atp.), které Zaci ziskali na sledované lokalité.

Integrovanda vychdazka - Vychdazka muze byt zamérena jednooborove, ale vetsiho efektu
dosahneme, propojime-li jeji obsah i s jinymi obory, predméty. Témeér vidy se nabizi vytvarny
presah. Pohled hledackem fotoapardtu a porizeni obrazovych zdznamit pro dalsi vytvarnou
prdci, sber vhodného materidlu pro vytvarné rozvinuti, rychlé vytvarné zdaznamy objektii
technikami. Chuze podle mapy, tvorba planu, map a zaznamy do nich spadaji do predmeétii
viastivéda. Nékdy je vhodné zaradit i télovychovné aktivity a hry. Zajimavé a malo vyuzivané
jsou cinnosti spojené se zvukovymi vjemy, se kterymi se miize pracovat nasledné v hudebni
a vytvarné vychové. Neni tézké si predstavit i propojeni vychazky se ziskanim podkladového
materialu pro slohové utvary: popis, rozhovor, reportaz a dalsi, které souviseji s ceskym
jazykem.

Komplexni vychazka napr. s environmentalni tematikou - v terénu by se zaci méli prakticky a
na konkrétnich prikladech seznamovat s procesy v ekosystémech, zkoumat nejriznéjsi vztahy,
priciny a souvislosti. Predavané znalosti se snazZime vhodné zobecrniovat, aby prezentované
zakonitosti a principy ochrany prirody byly prevoditelné i na jiné lokality, ekosystémy, druhy
apod. Nejde pouze o to, aby se ucastnici programu seznamili s konkrétni lokalitou, ale danou
lokalitu vyuzivame jako prostiedek, pomoci néhoz na konkrétnich prikladech ukazujeme
obecné zdkonitosti ekosystémii, principy ochrany prirody, pripadné konflikty, které s
ochranou prirody souviseji.
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Typy vychazek podle zairazovani do vyucovaciho procesu:

> 1vodni - motivace k nové latce,
» prubézné - doplnéni a konkretizace uciva,

» zavérecné - opakovani a prohlubovani uciva, ovéteni teoretickych poznatkd.

V piipadé, ze realizujeme vychazku na pocatku nového tematického celku, slouzi jako
motivace pro novou latku nebo k ziskani potfebného materidlu pro dalsi praci s tématem.
Déle je mozné zaradit vychdzku doprostfed tematického celku. Tady vétSinou slouzi k
dopliovani konkrétnich poznatkd, které byly probrany ve vyucovani. Tieti moznost vyuziti
vychazky je jeji zafazeni na zavér tématu. I zde ma své specifické vyuziti, slouzi k
prohloubeni uciva a jeho zopakovani.

Vzdy by vSak mély byt déti seznameny s cili vychdzky a méli bychom jim jednoznacné a
srozumitelné definovat tkoly, které maji na vychdzce splnit anéasledné jejich splnéni
vyhodnotit. Nastavit ukoly tak, aby umoznily dokonalé zvladnuti.

4.2.2 Naroky na ucastniky vychazky (exkurze)

Vychazka, probiha bud’ v rdmci jedné, nebo vice vyucovacich hodin. Lze také spojit nékolik
vyucovacich hodin a udélat delsi vychazku se spole¢nou tématikou nebo uskute¢nit celodenni

N 24

naro¢nost ptipravy na vychazku?
Vychazka/exkurze klade naroky na:

» ucitele a jeho ptipravu,

» 7aky a jejich pfipravu,

» vlastni provedeni vychazky,
» vyuziti vychazky.

Naroky na uditele

1. V ptipravné fazi si ucitel ujasnuje cile, studuje materialy, promysli postup, voli vhodna
stanovisté, pripravuje tkoly, Casovy plan, zatizuje vychazku/exkurzi v systému Skoly.

2. Vlastni provedeni exkurze. Zde postupuje ucitel podle svého planu, samoziejmé piizptisobuje
realizaci situaci v terénu, znalostem, chovani a fyzické situaci déti.

3. V zavérecné fazi ucitel zhodnoti a vyuzije vychazku /exkurzi pro dalsi vyuku. Tato faze se
realizuje jiz ve Skole, ve tfidé, je vSak stejné dulezita jako predchozi dve€. Zde teprve prichazi
upevnéni informaci, zafazeni do systému jiz diive ziskanych znalosti, dovednosti a postojt zaku.

Cinnosti u¢itele nutné pro zdarny pribéh vychazky/exkurze:

» ucitel ur¢i trasu vychazky a sam si ji projde (vyprava by méla svou narocnosti
odpovidat véku a zdatnosti déti),

A\

v souladu s osnovami a u¢ebnim planem predmétu stanovi vzdélavaci a vychovné cile,
» stanovi pfedem, které nové pojmy budou na vychazce ujasnény,

Y

urci, jak budou Zaci obleceni, jejich vystroj, dobu konédni a dobu navratu,
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Y

pied vychdzkou oznami, jaké ukoly budou plnit, uvede pomtcky, které budou
pouZivat,

upozorni na jevy, které budou pozorovat, uré¢i metodiku prace zaku,

béhem vychéazky kontroluje, provadi instruktaz k ukolim,

ukon¢i vychazku zhodnocenim a shrnutim vysledkt ¢innosti zak,

urci jak a které materidly a zdznamy budou pouzity v dalSim vyucovani,

VV V VY

ulozi ziskany material, pomucky.

Kromé téchto ukolti musi ucitel splnit dalSi administrativni a organiza¢ni ukony:

Y

zajistit povoleni od vedeni skoly,

domluvit s kolegy ptipadné vymény hodin, zajistit druhy dozor,
zajistit dopravu, odhadnout ¢asovou vzdalenost,

zdiraznit bezpecnost prace a pravidla vyuky v terénu,

rozd¢lit studenty do skupin (pokud bude prace probihat skupinove),
pfipravit pracovni listy nebo terénni zdznamniky,

zajistit povoleni od rodic¢t, vybrat piipadné zalohy na dopravu,

rozmyslet piesny plan terénni vyuky, pocitat s prestavkami,

YV V VY VY VY VY

pfipravit se studenty vystupy terénni vyuky.

Mista vhodna k realizaci vychézek nebo terénnich exkurzi je mozné vybrat za pomoci map na
webovych strankach, na kterych je mozné si terén prohlédnout i z leteckych fotografii. Také
lze vyuZzit informacni webové stranky napft. stranky CHKO, regionalni informacni centra
apod. Pfi vybéru mist nAm mohou pomoci také rady a zkusenosti koleg.

Na predem vytipovana mista je tfeba jit osobné. Ptiprava trasy za¢iné od Skoly. Trasa by méla
byt zajimava, v souladu s cili vychazky a bezpe¢na. Béhem cesty ucitel vybira stanovisté na
zajimavych mistech, kterd je mozné nafotit (pro lepsi zapamatovatelnost) a zapisuje si prvni
napady, co na tomto mist¢ s détmi délat. Vyznam osobniho seznameni s trasou a
pfirodninami, které jsou v jeji blizkosti, ocenime, aZ se na n¢ budou zaci ptat.

Pti ptipravé vychazky z hlediska stanoveni cil a u¢iva bychom méli mit na mysli, Ze chceme
zaky vést k lepSimu vztahu k pfirodé, nikoli je pfemirou pojml a jejich necitlivym

vvvvv

déti soucitu a porozumeéni pro svét mimo né samé, pro ostatni déti, zvirata, rostliny (Kohak,

2000, str. 47).

Star$i zaci mohou sami dle dostupnych materialti (internet, plany, mapy) vyhledavat trasy,
které by mohly naplnit cile vychdzky, mohou navrhovat tkoly, které by méli plnit apod. O
aktivizaci zak v takovém pfipad¢ neni pochyb. Ptfipadné¢ mohou star$i Zaci piipravovat
vychazky pro zdky mladsi.

Naroky na pripravu Zaka na vychazku:

» sdéleni trasy vychazky a casovych relaci vychazky,

» sdéleni cilti vychazky a rozbor kol plnénych na vychazce, upozornéni na spravné obuti
a obleceni (je vhodné piedem informovat rodiCe o trase vychazky),
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pravidel samotnymi Z&ky (to, co si sami stanovi, také 1épe dodrzuji),

» informace o potfebnych pomuckach, materialech apod.

Naroky na vlastni provedeni vychazky:

Y

uplatiovat variabilitu metod, fidit spravné pozorovani,

urcit ¢innosti zakd na stanovistich,

behem vypravy by se mély stiidat aktivity pohybové, premyslivé, tvotivé a dalsi
vyuzivat hernich ¢innosti a relaxace,

m¢éla by se také stiidat prace spolec¢na s praci ve skupinach nebo s praci jednotlivca,
provést v ptipadé vhodnosti sbér pfirodnin,

udrzovat kazeil a zdsady chovani v ptirode¢,

priubézné kontrolovat ¢innosti zaki a provadét jejich hodnoceni,

YVV VYV VYV YV

z vychéazky by si déti 1 ucitelé méli krome novych poznatkil do Skoly odnést také
n¢jaké ptirodniny, ukoly nebo népady do dalsi vyuky.

Naroky na vyuziti vychazky:

» shrnout plnéni tkoll, vyhodnotit praci jednotlivych skupin ¢i jednotlivel na vychazce,
vést zaky k hodnoceni a sebehodnoceni,

» hodnotit vystupy (pracovni list, prezentaci vysledkil, zavérecnou zpravu, nasténku, tiidni
Casopis, videozdznam aj.) podle piedem danych kritéri,

» provést celkové shrnuti a vyhodnoceni vychazky v dalsi vyucovaci hodiné ve Skole, opét
je pedagogicky efektivnéjsi pokud se na hodnoceni podileji sami zaci.

@Vychézka 1 exkurze skytd zakim mozZnost, jak se prakticky a s citem naucit vnimat
pfirodu nebo konkrétni lidské vytvory. Stejnou mérou jim vychazka umoZiluje poznavat a
hloubéji objevovat souvislosti, ale poskytuje jim 1 ptilezitost jak v ptirod¢ hledat stale nové a
krasné véci a poznavat mnohotvarnost pfirodnich jevil a zdkonitosti.

Hlavni pFinosy vychazek (exkurzi) pro zZaky:

» efektivni uceni — poznatky ziskané vlastni Cinnosti si Zaci zapamatuji mnohem
trvaleji; poznatky maji byt pouzivany tak, aby Zéci chapali jejich smysl a vyznam,

» rozvoj kli¢ovych kompetenci — zaci si osvojuji dalsi dovednosti obecného charakteru:
komunikac¢ni dovednosti, schopnost tymové prace, identifikace a feSeni problémi,
organizace prace aj.

» integrace témat — pii terénni vyuce lze propojovat obsahy riznych piedméti a
prafezovych témat.

60




V souvislosti s novym pojetim vzdélavani a modernizaci vyuky vyznam vychazek a exkurzi
roste. Krom¢ jiz zminovanych piinost terénniho vyucovani, posiluji exkurze i slozku
dovednostni a postojovou. Exkurze posiluje motivaci k praci, zaci na zakladé¢ podnéti z
exkurze zacinaji premyslet o volbé své profesni ¢i studijni cesty.

Dalsimi formami vyuky vedle vychazek a exkurzi jsou také expedice, projekty, a
geocashing. Hlavni myslenkou geocashingu je hledani pokladu. S timto fenoménem se
muzeme setkat v raznych televiznich ¢i internetovych soutézich. Pro Skolni déti je to jisté
metoda zdbavnda, do které je mozno vnést vzdelavaci ¢i vychovné cile. Je to vhodna
doplikova metoda prace. Zakladem expedice je objevovani novych neznamych véci.
Informace neziskavaji zaci ¢i studenti pifijimanim od ucitele ¢i z jiného zdroje, ale vlastni
snahou a praci — objevovanim. Na pfipravu a realizaci je expedice velice naro¢na. Tyto formy
jsou pro déti lakavé, dobrodruzné a ve Skolnim prostiedi vyjimecné. DéEti je spiSe znaji z
televize, videi a softwarovych aplikaci, ale fyzicky se s nimi nesetkavaji.

Projekty jsou daleko vice pouzivanymi metodami prace. V oblasti terénni vyuky jde
predeviim o studium a fedeni problému napii¢ predméty. Zaci pracuji samostatné vétsinou ve
skupinach, ucitel jejich praci moderuje a fidi. Vysledkem projektu by mél byt vzdy néjaky
konkrétni vystup nebo zaver Setieni.

4.3 VOLBA VHODNYCH VYUCOVACICH METOD

Volba vhodnych vyucovacich metod je predpokladem pro efektivitu vychazky. Hlavnim
tehdy a jen tehdy efektivni, pokud je dobie pfipravend. Kromé metod, které jsou bézné pii
vyucovani ve tfidé, se vyuzivaji i metody specifické — praktické prace v terénu (méfeni, sbéry
pfirodnin, ...), pfimé pozorovani redlnych objektl, jevii a skutecnosti, jednotlivych slozek
krajiny a jejich kauzélnich vztaha.

Nejcastéji vyuzivané metody: metoda pozorovani, metody vyzkumné — badatelské (viz kap.
4), metody vyuzivajici smysly, metody tvofivé, kooperativni, projektové a metody zazitkové
pedagogiky.

Aktivity rozvijejici smyslové vnimani

Do programu miizeme zafazovat rizné¢ drobné hry a aktivity, které podporuji smyslové
vnimani pfirody a mizou slouZzit k odpo€inku nebo naopak k aktivizaci smysli. Takova
aktivizace smysli muze byt tvodem pro pozorovaci a vyzkumné metody. Dbame na to, aby
tyto hry byly zaclenény do struktury programu a mély svij cil. Zejména hry, které vzbuzuji u
ucastnikli silné pocity, nenechavame vyznit naprdzdno a vénujeme na jejich konci dostatek
Casu pro vzajemné sdileni zazitki a uzavteni hry. Zaroven jsou pravé tyto drobné hry jednim
z mala prosttedki lektora, jak reagovat na aktualni situaci ve vyuce a zatadit je bez rizika
vétsich zmén ve struktufe programu.®*

Terénni pozorovani

Déti dnes maji omezeny prostor obohacovat své zkuSenosti vlastni Cinnosti. Ptevaha
verbalniho osvojovani novych informaci, abstraktnich pojma vzdalenych od zajmi a zivota
déti vyvolava nezdjem o uceni a ztrdtu smyslu uceni. Je tfeba umoziovat détem vlastni

64 SMRTOVA, E., ZABADAL, R., KOVARIKOVA, Z. A kol. Za Naturou na tiru - metodika terénni wyuky.
Praha: Apus, 2012. ISBN 978-80-260-1591-8.
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¢innost a tim aktivizovat poznavaci procesy, podporovat zajem o uceni. Jednou z metod, které
to umoziuji, jsou terénni pozorovani.

J. Mazarek® uvadi, Ze metodou terénniho pozorovani rozumime takovy zpasob prace uditele
a zéaka, pii které zéaci podle ucitelova navodu pozoruji a porovnavaji konkrétni predméty a
jevy v jejich pfirozeném prostredi, shromazd’uji fakta s cilem dosdhnout spravné predstavy.
Prednosti této metody je, Ze zéaci vidi jednotlivé jevy a skuteCnosti ve vzajemnych
souvislostech.

Jak uvadi Fabiankova®,  ,metod& pozorovani se musi Z4ci naugit. Je tfeba jasné vyty<it objekt
pozorovani. Pozorovani musi ucitel usmériiovat, aby zak nebyl odvadén od podstaty véci
podruznymi jevy nebo znaky. Pozorovani je spojeno s popisem pozorovanych objekt a d&ju
a s vedenim zaznamii.“ Pozorovani ma na zaky také vychovny vliv, vede je k soustavnosti a
predevsim k vytrvalosti, ddle rozviji logické mysleni zakl a uci je systemati¢nosti v praci.

Terénni pozorovani plni tyto funkce:

>

v _cr

vyznacuji se pracovni aktivitou a samostatnosti zaka,

» Ucastnici ziskaji zazitky a motivaci,

>

z predstav a védomosti se ztraci formalismus.

Pozorovani je mozné délit podle riznych Kritérii:

>

>

>
>

Podle obsahu pozorovani: pozorovani zaméfené na pfirodni poméry krajiny, spolec¢ensko-
ekonomické poméry a komplexni pozorovani.

Podle zatazeni do vyucovaciho procesu: uvodni (ptedbézné), pribézné a zavérecné
(hodnotici).

Podle ¢asového kritéria: kratkodobé (jednorazové) a dlouhodobé.

Podle organizace pozorovani: individualni, skupinové, hromadné®’.

Pedagogicky tspéch pozorovani je zavisly na nékolika faktorech:

>
>
>
>
>

Zaci musi védét, co je cilem pozorovani, ¢eho si maji viimat.

Zaci se musi nauéit uréovat a hodnotit nejjednodussi vzajemné vztahy mezi jevy.

Zaci musi byt pouceni o pouzivani a praci s jednoduchymi pfistroji (buzola, teplomér,
o).

Vysledky pozorovani je tfeba zaznamenavat — nasténky, poznamky, nacrtky, prezentace,
diskuze, vytvareni maket, video zaznam a;.

Vysledky musi byt dale vyuzity ve vyucovani.

63 MAZUREK, J. Metéda terénnych pozorovdni vo vyucovdni zemepisu na zédkladnej a strednej skole. Martin:
Osveta, 1984.

66 FABIANKOVA, B. Didaktika prvouky. Brno: Paido, 1995. 55 s. ISBN 80-85931-03-6.

67 KANCIR, J., MADZIKOVA, A. Didaktika viastivédy. Presov: Universum, 2003, s. 189. ISBN 80-89046-13-

4,

62



Pozorovat miZeme vZdy jen na konkrétnich piirodninach. Na rostlinach, zvifatech, nerostech,
na jevech v krajin€. Pozorovanim ziskdme piedev§im fakta. Jsou pro pozorovani zakladem
védomosti, vychodiskem ptirodovédné prace. Pozorovani usnadituje hodnoceni ziskanych fakt,
umoziuje poznat vzajemné souvislosti a vyvozovat zavery.

Priklady pozorovani

Okénka do prirody:

Z nalezenych vetvi nebo klacikii si Zaci vytvori ,,okénko*, ctverec polozi na zem. Pozoruji
Zivot, pohyb, vse co se déje v okénku. Napr. uvidi reakci hmyzu na nebezpeci. Nekteri brouci
,,délaji mrtvého “(tFeba kovarikoviti). Jini se snazi co nejrychleji utéct a dalsi napr. Slunécko
sedmitecné se brani. Slunécko ma diumysiny obranny mechanismus. Larva i dospély jedinec
dokaze pri podrazdeni na svou obranu vypustit z téla oranzovy sekret, alkaloid coccinellin.
Ten je pdachnouci a horky a tak odradi ptaky nebo jiné predatory, aby si na slunécku
sedmitecném pochutnali.

Z papiru vystiihneme ramecky riznych velikosti. Zdci vybiraji zajimavé pohledy na
prirodniny, krajinu. Zdivodnuji vyber ‘fotografie”, popisuji, co vidi, uvadeji zajimavosti,
vysvetluji vztahy atd.

Tvorba digitdlniho fotoalba z fotografii porizenych Zaky. Alba mohou byt zamérena na urcita
témata. Jedna se napr. o fotografické herbare (rostliny v dané oblasti, chranené rostliny,
riizné tvary listii, plodii, létaci zarizeni semen a plodii, aj.), fotografické kalendare (napr.
urcity biotop beéhem sezonniho vyvoje), fotografie zachycujici promeny krajiny, ale také
fotografie cernych skladek (tzv. cernd kronika).

Pozorujeme tvary stromii, cvicime odhad mnozstvi jedincut (pocet kusit hejna ptakii, mnozstvi
zrn v klasu, pocet kvetii na jedné rostliné ci jeji cdsti, apod.).

Védecky vyzkum

Dal$im vyucovacim prosttedkem, ktery mizZeme pouzit, je védecky vyzkum. Ten Ize
uskutecnit za pouziti riznych védeckych metod. Védecka (badatelska) metoda je zalozena na
ptedpokladu, Ze o pravdivosti teorie rozhoduje souhlas pfedpovédi s vysledky vyzkumu. Pfi
vyuziti védeckych metod pii terénnich vyukovych programech je tfeba také pocitat s
nezbytnou pfipravou a naslednym hodnocenim ve Skole.

Problémové vyucovani

Pfi terénnim programu je vhodné vyuzivat principi metody problémového vyucovani, ktera
umozni efektivni praci se stdvajicimi i ziskanymi znalostmi Uc€astnikil, podpoii z4jem o
probiran¢ téma. Prosttedkem metody problémového vyucovani je individudlni nebo
skupinové feseni praktického problému. Zadani (problém k feSeni) vychazi z realné situace a
mélo by zaujmout a motivovat ucastniky k jeho feSeni. Piikladem pro terénni vyuku mize byt
srovnani druhové pestrosti smrkové monokultury a dubohabfiny.

Problémové vyucovani chapeme z didaktického hlediska jako soubor ¢innosti, napf.
organizovani problémovych situaci, formovani problémt, poskytovani nezbytné pomoci
zakiim pii feSeni probléml a pii ovéfovani téchto feSeni a konecné fizeni procesu
systematizace a upeviiovani takto ziskanych poznatki. Zaklad metody spociva v pojeti feSeni
problémii jako aktivni a samostatné Cinnosti zéka. Zakam nejsou sdelovany ,,hotove"
védomosti a fakta, ale jsou vedeni k tomu, aby se samostatné nebo s nepatrnou pomoci
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pedagoga snazili k novym poznatkiim dospét vlastnim uvazovanim, pozorovanim, métenim,
vypoctem, atd.

Pod pojmem problémové vyuCovani nerozumime pouze proces feseni problémovych uloh, ale
také kladeni problémovych otazek a feseni jednoduchych problémovych situaci.

Typické problémové otazky za&inaji slovy: Pro¢..., Cim se li§i..., Srovnej..., Jak bys vysvétlil...,
Ur¢i..., Popis..., Vysvétli..., Dokaz..., Jaky je zakladni rozdil..., Které spole¢né znaky..., Jak
souvisi..., Co je pri¢inou..., Jak 1ze pouzit...

Priklad:

Vyriznout nekolik cm2 drnu, co nejhloubéji to jde. Vyprat z korenit zeminu a potom odhadnout
délku korenii. Pomoci niti zmérit délku korinkii. Cim se lisi korenovy systém travy napr. od
pampelisky? Jak mizeme vyuZit poznatek o riiznych typech korenii? Apod.

Méreni

Dal$imi pouzitymi aktivitami mize byt méfeni v terénu. To se uplatiiuje predevSim v
ptfedmétech jako je fyzika ¢i zemépis. Tuto samostatnou ¢innost zakil je mozno vyuzit ale i
pro environmentalni vychovu. Lze napiiklad méfit teplotu v obydlené méstské oblasti a v
okolni ptirod¢ a tim dokladat ptsobeni sklenikového efektu, méfit v Case priitok vody, vyskyt
a pocet riznych zivocicht, chemické slozeni vody, mnozstvi projizdéjicich automobili,
hlu¢nost méstského prostredi atd.

Mapovani

Podobnou metodou co do vyuziti pro environmentalni vychovu je i mapovani. Lze ji
realizovat formou mapovych nacrtkli pfimo z terénu, nebo zakreslovdni ¢i zvyrazilovani
geografickych objekti do podkladové mapy. Touto formou jde naptiklad porovnavat intenzitu
pfemény kulturni krajiny, znazoriiovat piekdzky pro volny pohyb zivocichl, ukazovat
spojitost ekonomické Cinnosti a zatizeni Zivotniho prostfedi, pii vyuZziti historickych map
dokladat zmény krajiny vlivem piisobeni ¢lovéka. Pro modernéjsi formu vyuky lze vyuZzit
novych elektronickych zatfizeni naptiklad GPS. Ta zrychluje a zptesiuje ziskavani informaci,
doklad4 informace ziskané z mapy, pomaha orientaci v terénu.

Dotaznikové Setieni

Odlisnou metodou je dotaznikové Setfeni. To je vétSinou sméfovano do oblasti
spoleCenskovédnich probléml. Pro environmentalni tematiku Ize pouzit naptiklad
dotaznikové Setfeni ¢i anketu ke zkoumani souhlasu ¢i nesouhlasu obyvatel s realizaci
ekologicky citlivych staveb (solarni panely, vétré elektrarny, skladky), pfedstavy zvoleni
trasy dalnice, ¢i medidlné¢ aktualnich ekologickych témat (jak feSit pfemnoZeni klrovce,
vyhody a nevyhody prolomeni limitd t&Zby). Zaci se samoziejmé nedovidaji absolutni pravdu
o tématu, ale nazory lidi v dané lokalité. To u nich startuje pfemysleni o téchto tématech 1épe
nez informace predavané ve Skolnich lavicich. Na urcitém stupni rozvoje matematického
poznani zaki lze zaclenit statistické vyhodnoceni Setfeni a tim dolozit relevanci vyjadfenych
zaveru.
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4.4 NA POMOC TERENNI VYUCE
Exkurze do muzei, skanzenu, historickych objekti apod.

Vychovné vzdélavacim vyuzitim muzei, skanzend, historickych objektii se zabyva tzv.
Muzejni pedagogika. Muzejni pedagogika je definovana jako ,nauka o pé¢i o pfirodni a
kulturni dédictvi lidstva”

vefejnosti, tzv. rozsifit nabidku o dal$i formy podani odborného obsahu a navysit tak jeho
potencial, ozivit strukturu a stat se atraktivni pro vybrané cilové skupiny navstévnikii —
zejména rodiny s détmi, pravidelné organizované skolni skupiny, studenty.

» Muzejni pedagogika vénuje pozornost edukaénim potencialitdam vSech oblasti v¢etné
pamatek a historickych center mést (vesnic, skanzentl),

» je vedena myslenkou nutnosti u¢init muzeum nebo pamatku Zivou, ve spole¢nosti
znamou a vyuzivanou jako atraktivni misto pro volny cas pfinosné pro rozsifeni
poznani.

Muzejni pedagogika

Muzejni pedagogika se zabyva vzd€lavacim procesem v muzeich, zvlasté otdzkami
specifickych forem a metod prace s vefejnosti a aspektim stimulujicim uceni muzejniho
publika.

Muzejni pedagog V. Jiva déli muzejni didaktiku na dva zakladni ptistupy, a to:

» Vystavni muzejni didaktiku (tzn. participaci na koncipovani a realizaci expozice a
vystavy), kdy jde o funkéni propojovani vybranych muzejnich exponati s dal$imi
komunika¢nimi prostiedky - texty, obrazy, schématy, grafy, multimédii atd.

» Prezenta¢ni muzejni didaktiku, zaméfenou na vyuzivani a rozvoj fady specifickych
metod a forem préace - napt. prohlidky, workshopy, inscenac¢ni hry, projekty atd.

Z hlediska didaktickych prostiedkli spo¢ivd nejvyraznéjsi specifikum muzejni didaktiky v
exkurzi jako jedné z organizacnich forem vyucovéani. Jde o formu vyuky, kterd se opird
zejména o fizené pozorovani v origindlnich ,,provoznich” podminkach, v takovém prosttedi,
které by se studujicim jen obtizné jinym zplsobem piiblizovalo nebo které ma podporovat
prohloubenti teoretickych poznatkl a konfrontovat je s praxi.

Détské muzeum - Centrum muzejni pedagogiky pfi Moravském
zemském muzeu vydalo Inspiration muzejni pedagogiky.
Jadro publikace tvoii praktické piiklady a inspirace jak z oblasti historické, tak i
pfirodovédné. Zvlastni kapitolu tvofi stranky vénované handicapovanym.
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Pr.

Ndarodni technické muzeum

Oddeleni muzejni pedagogiky NTM porada vedle odbornych predndsek z déjin vedy
a techniky workshopy pro zdkladni skoly. Tematicky navazuji na sbirkové fondy muzea
a doplnuji odborné informace koborum fyziky, chemie, historie, dopravy, astronomie,
polygrafie a fotografie. Zdaci béhem nich pracuji s interaktivnimi modely ¢ replikami
muzejnich exponatii.

CHKO a centra ekologické (environmentalni) vychovy

Pedagogiim ekocentra poskytuji sluzby v oblasti dal§iho vzdélavani. Potradaji pro né
seminafe, konference, exkurze, veletrhy... Vydavaji vzdélavaci a informacni materialy.
Nabizeji jim metodickou podporu pii zpracovani SVP. Spolupracuji s koordinatory
ekologické vychovy ve Skolach v regionu, kde pisobi.

Ekocentra nabizeji matefskym, zédkladnim i stfednim Skoldm ekologické vyukové programy
vénujici se riznym environmentdlnim tématim (napf. bylinky, les, odpady, voda, ochrana
zvitat atd). Programy probihaji v ekocentrech, ve Skolach nebo v terénu.

Pichled vsech ekocenter v CR a nabizenych vzdélavacich aktivit dostupny:
http://www.ekocentra.cz

(O Shrnuti

Terénni vyuka® vychazi z konstruktivistického pojeti vyuky. Neni to jednoducha forma
vyu€ovani, protoZe jeji efektivita je podminéna tim, jaky prostor pro poznavani ucitel zakiim
vytvoii. Pfrednosti terénni vyuky je integrace témat — pii terénni vyuce lze propojovat obsahy
riznych predmétli a prifezovych témat, rozvoj pozorovacich a badatelskych vyzkumnych
schopnosti a dovednosti zakti, pochopeni smysluplnosti vyuky ze strany Zzaka a rozvoj
kompetenci. Volba vhodnych vyucovacich metod je ptredpokladem pro efektivitu vychazky.

vvvvv

? Kontrolni otazky
1. Uved’te dil¢i organizaéni formy terénni vyuky.
2.V ¢em vidite nejvétsi prekazky realizace terénni vyuky?
3. V ¢em je terénni vyuka ptinosna? Uved’te nejméné 5 dlivoda pro€ realizovat terénni vyuku.
4. Které vyucovaci metody jsou vhodné a vyuZitelné v rdmci terénni vyuky?

&5 Ukoly pro samostatnou &innost

1. Uved’te konkrétni ptiklady ptirodovédného uciva, u kterych by bylo vhodné zatazeni
nekteré z forem terénni vyuky.
2. Promyslete a pisemn¢ zachyt’te typy na zajimavé Skolni vylety ve vaSem regionu.

% Stejné jako vSechny dalsi formy a metody vyuky uvedené v této studijni opote.
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3. Navrhnéte zptsoby aktivizace piedchozich poznatkii zakia pred ptirodovédnou vychéazkou
zamétenou na ekosystém lesa.

4. Navstivte nékterou z uvedenych instituci (muzeum, galerii, centrum ekologické vychovy)
v regionu a zjistéte, jaké vzdélavaci programy nabizi. Uved’'te moznosti vyuziti vzdélavaci
nabidky pro zaky 1. st. ZS.

5. Navrhnéte pozorovani v ptirodé. Uved'te cil pozorovani, pribéh pozorovani, formu
zaznamu vysledkii pozorovani. Vyuziti vysledkii pozorovani ve vyuce.

IZ Stanovte ukoly pro praci skupin na vychazce v konkrétnim prostredi vam
znamého regionu. Uved’te téma vychazky, ucivo, obecné cile a dil¢i cile (vystupy)
vychazky.
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5 INTEGROVANA VYUKA

| Podnéty uvadéjici do problematiky:

» Vzpominejte, v jakych souvislostech jste se setkali s pojmem integrace.
Uved'te priklady.

&

» Uved’te synonyma slova integrace (integrovany, integrovat)

&5

M cile kapitoly
Po prostudovani této kapitoly a doporucené literatury dokazete:

* orientovat se v problematice riznych forem integrace
* uvést a zduvodnit pozitiva integrované vyuky
» aplikovat teoretické znalosti pfi pfipravé integrované vyuky

M Osnova kapitoly

5.1 Jak chapat pojmy integrované vzdélavani, integrovanou Skolu, integrované kurikulum
a integrovanou vyuku?
5.1.1 Integrované kurikulum
5.1.2 Integrovana vyuka
5.1.3 Integrace obsahu vzdélavani v primarni Skole
5.1.4 Integrovana tematicka vyuka
5.2 Napomoc integrované vyuce
5.2.1 Vzdélavaci program Zacit spolu
5.2.2 Myslenkové a pojmové mapy

| Pojmy k zapamatovani
Integrace; integrovana vyuka, integrované vzdélavani, integrované kurikulum, integrovana
tematickd vyuka, mezipfedmétoveé vztahy;
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5.1 Jak chapat pojmy integrované vzdélavani, integrovana skola,
integrované kurikulum a integrovana vyuka?

V Pedagogickém slovniku® je uvedeno:

Integrované vzdélavani - pfistupy a zplUsoby zapojeni zakl se zvlastnimi vzdélavacimi
potifebami do béznych skol.

Integrovana Skola — organizacni spojeni rozdilnych typt a stupiit kol nebo $kola realizujici
integrované vzdélavani

Integrované kurikulum — vzdélavaci program zalozeny na integrované vyuce. U nas ma
tradici na 1. st. zakladni $koly (prvouka, ptirodovéda, vlastivéda, vzdélavaci oblast Clovék a
jeho svét)

Integrovana vyuka je vyuka realizujici mezipfedmétové vztahy a spojeni teoretickych
¢innosti s praktickymi v nésledujicich hlavnich forméch:

1. integrované predméty nebo kurzy;
2. moduly nebo témata zatazované jako soucast vice predméta;
3. projekty spojujici poznatky z vice ptredmétt s praktickymi zkusenostmi a

produktivnimi ¢innostmi;

4. integrované dny, kdy cela Skola realizuje jedno spolecné téma.

Z uvedené nabidky se budeme nadéale zabyvat integrovanym kurikulem a integrovanou
vyukou.

5.1.1 Integrované kurikulum

Vyuka ptirodovédnych predmét prochazi v soucasnosti obdobim hledéni dal§iho smétovani.
Rychle se rozvijejici védni discipliny s mnoha mezioborovymi vazbami se stavaji
nepiehlédnutelnou vyzvou pro inovaci obsahu i metod ptirodovédného vzdelavani. Také
svétove trendy v ptirodovédném vzdélavani ukazuji na uZitecnost vétsi, ¢i mensi miry
integrace nekterych predméti.

V zahrani¢nich kurikulech se integrovana vyuka vyskytuje €astéji nez u nds. V zahranici
byva obvykle mén¢ povinnych predméti nez u nés, dil¢i obory se mnohdy stavaji soucasti
syntetickych ucebnich predméth. Piikladem mohou byt jiz zavedené integrované vyucovaci
predméty (napft. Priroda, Véda, Piirodni védy, Socialni studia, Spolecnost).

Souhrmné se da fici, ze vSechny vyspélé zemé maji ve svych kurikulech zakladniho
vzdélavani urcité integrované predméty. Duvod je podle J. Prichy zieymy: ,,Kurikuldarni
obsahy skolni edukace nemohou setrvavat na principu monodisciplinarnosti vyucovacich
predmeétii, podle nehoz kazda z véed ma sviij odpovidajici predmet, tedy napr. geografie —
zemeépis (...) Pocet vyucovacich predmeéti (nelze) stdle zvySovat. Proto vznikaji integrované

% PRUCHA, I., WALTEROVA, E., MARES, J., Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003, 4. aktualizované
vydani, s. 87. ISBN 80-7178-772-8
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predmeéty (a v dusledku toho také integrované poznani), i kdyz jejich vytvareni a realizace

. . v e 70
Jsou velmi obtizné “.

Integrované kurikulum (viz RVP ZV) ovliviiuje edukacéni proces na zakladnich skolach, tim, Ze
umoznuje integrovat vzdélavaci obsahy. Integrované vyuce vyhovuje rozdéleni obsahu uciva na
zakladni skole do vzdé€lavacich oblasti, uvniti kterych se predpoklada nejjednodussi propojeni
nebo sjednoceni piibuznych tematickych celki jednotlivych predméti. Vzdélavaci oblasti ovsem
nejsou limitem pro integrovana témata a styéné plochy lze nalézt i mezi vzdélavacimi oblastmi’'.

LL] rvp zv

Integraci vzdélavaci oborti vyrazné napomohla koncepce RVP ZV. Pro integraci
vzdélavaciho obsahu maji zasadni vyznam tii nové prvky kurikula:

- rozd€leni vzdélavaciho obsahu do vzdélavacich oblasti,

- stanoveni minimalni ¢asové dotace pro vzdélavaci oblasti (tedy pro n¢kolik vzdélavacich
obort spolecn¢)

- vymezeni disponibilni ¢asové dotace.

Vzdélavaci oblasti jsou novym elementem reformovaného kurikula. V ptedchazejicich
vzdélavacich programech (Zakladni Skola, Obecna skola, aj.) jsme se s nimi nesetkali.

Vymezeni vzdélavacich oblasti posiluje blizkost vzdélavacich oborti. Vzdélavaci obory
zafazené do jedné vzdélavaci oblasti jsou si obsahové blizké, maji spolecnou charakteristiku a
spolecné cilové zaméteni. Je tak posilovan mezioborovy pristup k vyuce, ukazuji se paralely a
souvislosti mezi poznatky jednotlivych obori. Nékteré vzdelavaci oblasti jsou jednooborove,
dal3i jsou tvofeny vice vzdé&lavacimi obory (napt. Clovék a spole¢nost, Clovek a ptiroda,
Uméni a kultura, Clovék a zdravi).

Soucasny pohyb smérem k integrovanému kurikulu méa svij zaklad v advocate a
constructivist view of learning. konstruktivistickém pojeti vyuky (u€eni),There is a body of
brain research that supports the notion které podporuje ndzor,that learning is best
accomplished when information is presented in meaningful, connected patterns. Ze uceni je
nejlépe dosazeno, pokud jsou informace uvedeny v propojenych smysluplnych tématech.
Tento pohled se opird o praci P. Piageta, J. Brunera a J] Deweye. Trvaly argument pro
integraci je, Ze predstavuje zpusob, jak zabranit roztfisténému and irrelevant acquisition of
isolated facts, transforming knowledge into personally useful a nepodstatnému uceni
izolovanych faktt.”

" pRUCHA, J. Moderni pedagogika. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 266. ISBN 80-7178-170-3.

""HOFMANN, E., TRAVNICEK, M., & SOJAK, P. Integrovana terénni vyuka jako systém. In T. Janik, P.
Knecht, & S. Sebestova (Eds.), Smiseny design v pedagogickém vyzkumu: Shornik prispévkii z 19. vyrocni
konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu (s. 310-315). Brno: Masarykova univerzita. 2011.Dostupné
z: http://www.ped.muni.cz/capv201 1/sbornikprispevku/hofmanntravniceksojak.pdf [cit. 12. 4. 2013]

2 Radmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: NUV, 2013. s. 147. Dostupné:
http://www.nuv.cz/file/214/ [cit. 14. 6. 2013]

73 LIPSON, M.; VALENCIA, S.; WIXSON, K.; AND PETERS, C. "Integrace a tematické vyuky:. Integrace ke
zlepSeni vyuky a u€eni" Language "Integration and Thematic Teaching: Integration to Improve Teaching and
Learning." Language Arts, 1993, 70/4, s. 252 — 264.
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5.1.2 Integrovana vyuka

Podstatou integrované vyuky je hledani a nalezeni urcitych témat uciva, které je mozné
spojovat bez ohledu na jejich ptivodni zaclenéni do tradi¢nich predmétii ¢i vzdélavacich
oblasti.

@ Integrovanou vyuku pak mizeme podle Podrouzka (2002) chépat ,,ve smyslu spojeni
(syntézy) uciva jednotlivych ucebnich predméti nebo kognitivné blizkych vzdélavacich
oblasti v jeden celek s diirazem na komplexnost a globalnost poznévani, kde se uplatituje fada
mezipfedmétovych vztaht. Integrovand vyuka tak neni zaloZena na vybranych oblastech
vzdélavani ¢i u€ebnich predmeétech, tj. na predmétovém kurikulu, ale vychazi z tzv.
integrovaného kurikula.

S. M. Drake a R. C. Burns definovaly tii pfistupy k integraci: multidisciplinarni,
interdisciplinarni a transdisciplinarni p¥istup.”

Multidisciplinarni pristup k integraci - modul nebo téma je syntézou uciva blizkych
vzdélavacich oblasti. Téma propojuje obsah uciva riznych pfedméti v jeden tematicky vyukovy
celek s cilem komplexniho poznani vyuzitelného pro prakticky zivot. Piikladem je
multidisciplinarni pfistup uplatiiovany v environmentalni vychové a vzdélavani. DéEti se
zabyvaji napf. zivotnim prostfedim (komplexni téma) jehoZ poznani piimo vyzaduje
spoluticast naprosto odlisSnych véd zastoupenych v riznych vyucovacich prfedmétech. Na
vyuce se v takovém piipadé muize podilet i vice uciteli.

Fyzika Pfirodopis

Téma
Chemie / \ Déjepis

Matematika

Interdisciplinarni pristup k integraci — jddrem je integrovany pfredmét nebo kurz, ktery t&€zi
z téch védnich disciplin, které mu daly vzniknout. Napi. Ptirodovéda jako vyucovaci predmét

I DRAKE, S., BURNS, R., C. Meeting Standards Through Integrated Curriculum. Volné interpretovano
autorem. Dostupné: http://www.ascd.org/publications/books/10301 I/chapters/what-is-integrated-

curriculum¢.aspx [cit. 10. 4. 2013]
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souvisi s fadou védnich disciplin, kterym fikame ptirodni védy (biologie, fyzika, chemie,
ekologie, ale také mineralogie, geologie aj.). Diky integraci u¢iva a komplexnosti poznani
zéci chapou vztahy mezi riiznymi subdisciplinami.

fyzika chemie

Prirodovéda

biologie ekologie

Transdiciplinarni pristup k integraci — principem tohoto pfistupu je, ze ucitelé a zaci
spole¢né vybiraji téma (problém), které se opird o zajmy zakl, u€ivo a mistni prostredi.
V nasem prostiedi nazyvame tento piistup projektovou vyukou nebo vyukou v projektech.
Projekty spojuji poznatky zvice predméth s praktickymi zkuSenostmi a produktivnimi
¢innostmi (vice viz kap. 2).

Zpusoby integrace uciva respektive koncentrace obsahu byly rozpracovany jiz od druhé
poloviny 19. stoleti, vyrazné potom u nas v obdobi prvni republiky. Pojmy jako konsolidace,
komasace a koncentrace byly diskutovany v teorii i praxi $kol. Model koncentrace obsahu
predstavuje A. RakouSova.

Podle Rakougové” se integrace projevuje ve formé vn&jsi a vnitini integrace. Vn&jsi integraci
se rozumi konsolidace a komasace uciva. Vnitini integraci iplnou ¢i ¢astecnou koncentraci a
koordinaci uciva.

Co je konsolidace a komasace uciva?
Konsolidace uciva je linedrni razeni témat n€kolika oborll z podobnych kognitivnich oblasti
vedle sebe, kdy vznikd samostatny predmét (napt. pfedmét Prirodovéda, Vlastivéda)

Komasace je stuptiovitou formou konsolidace. Zpravidla jde o docasné opatieni, kdy dochazi
k omezeni poctu pfedmétl za soucasného posileni ¢asové dotace téchto predméta.

A co je koncentrace a koordinace uciva?
Koncentrace znamena hleddni nového klice ¢i kritéria, podle néjz by mohlo byt ucivo
strukturovano. Koncentrace uciva je soustfedéni latky kolem urcitého ustfedniho motivu,
jadra ¢i zakladni ideje.
Koncentrace mize:

» nahradit (pfipadné na urcitou dobu) existenci vice predméta tim, ze svede urcité casti

jejich latky kolem ustfedniho motivu,
» Dbyt vyuzita i v ramci jednoho pfedmétu, kde rozrusuje strukturu jednotlivych témat,

73 RAKOUSOVA, A., Integrace obsahu vyucovani. Praha: Grada, 2008, s. 17. ISBN 978-80-247-2529-1
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» orientovat (pfi zachovani predméti) jejich ucivo k jednomu tstfednimu tématu,
» byt opiena (pfi zachovani pfedmétl) o pouhé hledani mezipfedmétovych vztaht.

Koordinace uciva je soucinnost a spoluprace mezi jednotlivymi u¢ebnimi predméty (obsahu,
metod a forem prace) s vyuzitim bilateralnich mezipfedmétovych vztaht.

5.1.3 Integrace obsahu vzdélavani v primarni Skole

Primarni Skola je mistem, kde integrace obsahu vzdélavani formou integrovanych predmétii
(prvouka, piirodovéda, vlastivéda’®), integrovanych celkil nebo projektl méa své pevné misto.
Integrované celky vznikaji z pfirozené potieby, z touhy po objevovani svéta, z hravosti a
z pochopeni zvlastnosti ditéte primarni Skoly. Umoziuji vyvazen¢ napliovat potieby ditéte
a vytvaret radu prileZitosti k ziskavani poznatkii a zkuSenosti se svétem, ktery dité
obklopuje. Integrace je jednou z cest, jak zvySit motivaci Zakid ucit se prirodovédnym
predmétiim a piispét tak k vetsi efektivité ve vzdélavani.

DalSim pozitivem je, ze integrace obsahu vzdelavani navazuje na ptedskolni vzdélavani, ve
kterém je uplatiiovani integrované¢ho pfistupu zdkladnim principem. NemiiZeme opominout
mimoskolni a rodinné prostredi, ve kterém dité ziskava prvni poznatky a zkuSenosti, které
jsou zpravidla také komplexniho charakteru.

Obsahova integrace je jednou zcest, jak zvySit motivaci Zaki ucit se piirodovédnym
pfedmétim a pfispét tak k veétsi efektivité ve vzdélavani. Prinikem a spojovanim obsahu
predméti vytvorenych z redlnych véd v novy funkéni a tésnéjsi vzdélavaci obsah, pricemz
tento integrovany vzdélavaci obsah sleduje cile vSech téchto pfedmétl, dosahneme piidané
hodnoty integrace, kterou je obohaceni vysledného celku novou kvalitou, kterou by
izolované Casti nemohly pfinést. Integrace tedy vyuziva synergického efektu.

Integrace v tradi¢ni §kole

Vyznamnym znakem tradi¢ni Skoly je systém vyucfovacich pfedmétii. Roz¢leniovani obsahu
Skolniho vzdélavani do jednotlivych vyucovacich predméti souviselo s vyvojem védnich
oborl a narGstdnim objemu poznatka. Systém rozdélovani obsahu vzdélavani do oddélenych
,predméti v sob& vsak skryva riziko. Zakiim se totiz obsah vzdélavani nabizi jakoby
v samostatnych nadobach a ocekéava se, ze si potfebnou syntézu védéni vytvori kazdy sam.
Duchu tradi¢ni Skoly odpovida, ze se pfi tom nebere zfetel na skutecnost, Ze predmétové
uspotfadani u¢iva mnohym zaklim nemusi vitbec vyhovovat.

Problém izolace jednotlivych pfedmétli a potfeba propojovani vzdélavacich obsaht se
v tradi¢ni pedagogice fesi jako otazky mezipiedmétovych vztahii.

Vzdy bylo ziejmé, ze uzka specializace predméti mlze vést k poznatkové roztiiSténosti a
k nepochopeni souvislosti. Ov§em tendence k ,,pfedmétovému* pojeti obsahu vzdélavani je
stale velice silna. Déleni uciva do pfedmétt je z hlediska sestavovani kurikula jednoduché,
pro autory ucebnic 1 ucitele ,,pfedmétové aprobované* ptijatelnéjsi. Navic lidé, ktefi prosli
tradi¢ni Skolou, si jen tézko dovedou pfedstavit jiné uspotfddani vyuky (souvislost
s u¢itelovym pojetim vyuky).”’

70V textu pouzivame vZité a pouzivané nazvy ptirodovéda, prvouka a vlastivéda, byt nékteré skoly vyuzily
moznosti nazvat predméty ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét libovolng.

77 Vice o uéitelovu pojeti vyjuky MARES, I., SLAVIK, J., SVATOS, T. U¢itelovo pojeti vyuky. Brno: MU,
1996. ISBN 80-2101-444-X.
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Aby byly respektovany mezipfedmétoveé vztahy, musi si ucitelé uvédomovat souvislosti mezi
jednotlivymi oblastmi uciva, pfedméty a tématy a ucivu se veénovat praveé v téchto
souvislostech. Naptiklad matematicka slovni loha (matematika a jeji aplikace) vyzaduje
¢teni s porozuménim i spravné verbdlni formulace vysledku (jazykova a literarni
komunikace). Slovni uloha musi byt rovnéz zaclenéna do SirSich souvislosti problému,
kterého se tyka.

&Mezipf'edmétové vztahy stoji na zacatku kazdé integrace a jsou jednou z urovni
integrace.

Skola ma pomoci détem orientovat se ve slozitém svété presyceném informacemi a vést
k pochopeni souvislosti, vyuka pak musi misto probirani jednotlivych vice ¢i méné
izolovanych témat smétovat k integraci vzdélavacich obsah.

5.1.4 Integrovana tematicka vyuka

Od vyse predstavenych konceptii integrované vyuky bychom méli odliSovat integrovanou
tematickou vyuku (dale jen ITV). Jednd se o model, ktery pfedstavila Susan Kovalikova.
Podle autorky se jedna o otevieny vzdélavaci model. Vyuka spociva ve vyhledani tématu,
jehoz prostfednictvim déti dosahuji vzdélavacich cili formulovanych ve vzdélavacich
standardech (védomosti, dovednosti, postoji). Téma je odrazem skutecného zivota. Mélo by
zéka pritahovat 1 ve volném Case a mélo by skutecné ovlivnit jeho Zivot. Sjednocujicim
prostiedkem je predevSim hlavni téma. Dil¢i témata této vyuky pak mohou byt realizovana
nckolika vyucujicimi v riznych pfedmétech. Prikladem integrované tematické vyuky muize
byt situace, kdy se v nékolika pfedmétech ve stejném obdobi vyucuje shodné téma (napft.
voda, nase mésto, penize). Kazdy predmét pak vétSinou k tématu ptistupuje ze svého thlu
pohledu, tedy vlastné izolované. V primarni Skole je vSak riziko izolace minimalni (jeden
vyucujici).

Model ITV je zaloZen na tfech na sobé zavislych principech.

Prvnim principem je, Ze vyzkum fungovani mozku nam poskytl takovy pohled na uceni,
jako nikdy predtim. Tyto védomosti se musi stat zdkladem pro vSechna rozhodnuti, které
maji za cil zlepSeni vykonu Z4ka.

Druhym principem je pouzivani takovych vyucovacich postupti, které umoziuji pracovat
v jedné tfidé se zaky, z nichZ kazdy ma jiné zazemi (napf. odliSné sociokulturni zdzemi) a
potieby (specifické vzd&lavaci potteby””). Vyudovaci postupy zaky maji motivovat a vést
je k celozivotnimu uceni.

Tretim principem je rozvoj kurikula. Proces ptipravy kurikula ma v ITV tfi faze:
1. Tvorba celoro¢niho tématu, mésicnich podtémat a tematickych ¢asti.

8 Specifické vzd&lavaci potieby maji napf. Zaci se zdravotnim nebo socialnim znevyhodn&nim, se specifickymi
poruchami uc¢eni (SPU).
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2. Urceni klicového uciva (znalosti a dovednosti), které maji zvladnout vSichni Zaci

v pribéhu tydne, mésice a za cely Skolni rok.

3. Tvorba aplikaénich loh, které zakiim umozni pochopit a aplikovat obsah vzdélavani.
Aplikacni ulohy jsou v podstaté cinnosti, ve kterych zéaci pouzivaji védomosti a
dovednosti, které se nauéily. Ulohy vedou k aktivnimu uceni a pomahaji tak Zakim
k trvalému zapamatovani. Dulezitym pozadavkem na tvorbu aplika¢nich uloh je vychazet
ze situaci ,tady a ted*. Pii tvorbé aplikac¢nich ukolt je dobré vychazet z Bloomovy
taxonomie ucebnich tloh nebo z taxonomie ucebnich tloh podle D. Tollingerové (viz
piiloha).

Z uvedeného vyplyva, Ze je dilezité zvolit téma tak, aby probouzelo zajem a udrzovalo
pozornost ditéte, nabizelo piilezitosti k iniciativnimu zkoumani a objevovani a bylo
zdrojem zézitkl pro dité. Dobfe zvolené téma by mélo byt tedy z hlediska ditéte takoveé,
které je bavi a zajima, ve kterém se mtize aktivné uplatnit a ze které¢ho si odnasi zajimavé
zazitky.

Vybér témat pro integrovanou tematickou vyuku je velmi diilezity a mél by podle S.
Kovalikové spliiovat nasledujici podminky:

- musi mit obsah i pouziti souvisejici se skute¢nym svétem,

- musi mit k dispozici vhodné prostiedky,

- musi byt pfiméfené veéku,

- musi stat za Cas, ktery mu vénujeme,

- mélo by plynule piechazet od mésice k mésici a byt neustale propojeno
s Ustfednim pojmem,

- nézev by mél déti zaujmout.”

Schematické znazornéni charakteru tematické vyuky®.

" KOVALIKOVA, S. Integrovand tematickd vyuka. Kromé¥iz: Spirala, 1995, s. 23 -26.

% TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. Ucime v projektech. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-

7367-527-1
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Integrovana tematicka vyuka je zdsadnim odklonem od vyuky rozdrobené do vyucovacich
hodin a vyu€ovacich piredméti, které jsou realizovany bez vzajemnych souvislosti. S takto
komplexnim piistupem k integrované tematické vyuce se viak setkavame ojedinéle. Castgji
muzeme zaznamenat jednodenni nebo tydenni integrovanou tematickou vyuku (obvykle
nepfesné nazyvanou jako ,,projektovy den®.

6{ Integrovana tematicka vyuka usiluje o syntézu uciva, o vytvareni vazeb mezi
jednotlivymi vyucovacimi pfedmeéty. V integrovanych blocich se propojuji teoretické
poznatky s praktickymi ¢innostmi zakl, uceni ve skole s redlnym svétem, s jeho praktickymi
problémy a situacemi.

5.2 Na pomoc integrované vyuce

5.2.1 Vzdélavaci program Zacit spolu

Vzd&lavaci program Za&it spolu® pracuje s integrovanymi tematickymi bloky (program se
opira o ITV S. Kovalikové). V programu autorky hovoii o tematickych projektech, kter¢
propojuji jednotlivé predméty do logickych celki s ohledem na globéalni vniméni svéta. Dalsi
zminovanou organiza¢ni formou jsou vyucovaci bloky, které nemusi odpovidat béznym 45
minutovym hodindm.

Dlouhodobé planovani

Témata vychézeji tedy nejcastéji ze spoleCenskoveédni nebo ptirodovédné oblasti (prvouka,
vlastivéda, pfirodovéda). Ukolem je rozpracovat téma do konkrétnich aktivit tak, aby v jeho
ramci déti ziskaly 1 kompetence z ostatnich pfedmétovych oblasti (Ceského jazyka, psani,
matematiky, vytvarné, pracovni, hudebni vychovy...). Vyuzivime samoziejmé& i variability
ucebnich osnov, kterd umoziuje uciteli ucivo z 30 % modifikovat a vytvaii tak znacny
prostor pro volbu tématu na zaklad¢ zajmui déti.

Tvorba tematickych plani ve spolupraci s détmi
Postupujeme v nasledujicich krocich:

1. Z ucebnich osnov pro dany rocnik vypiste seznam veskerych témat z viastivédy
a prirodovedy, ktera budou vychodiskem tematickych projektii.
2. Vyzvete deti, aby ve dvojicich (nebo malych skupindach) vybraly ta témata, o kterd

maji nejvetsi zajem, a pridelily jim preference (hlasy, body). Urcete, kolik ma

kazda skupina bodii (hlasii), které miize pridélit. Dejte détem moznost navrhnout

i temata (1 az 2), podle jejich zajmu.

Sestavte zebricek témat podle preferenci celé tridy (nejlépe na velky balici papir).

4. Diskutujte s détmi o poradi jednotlivych témat, moznych logickych ndavaznostech
mezi tématy. Vytvorte casovy harmonogram témat na cely Skolni rok. Nechejte si
casovou rezervu na pripadna dalsi témata, ktera vykrystalizuji v priitbéhu skolniho

w

81 Program Zagit spolu vyuzila fada $kol pii vytvaieni svych skolnich vzdélavacich programa.
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roku na zaklade zajmu deti, nebo i pro pripad, Ze nékteré projekty budete
realizovat nad ramec casu, ktery jste piivodné planovali.

Dalsi moznosti spatfujeme v postupech vychazejicich z konstruktivistické pedagogiky. Pii
zpracovani  konkrétniho  tématu  zaCnéte  brainstormingem  aptejte  se  déti:

"Co o daném tématu uz vite?"
"O cem byste se v tomto tématu chteli ucit?"
"Jake aktivity bychom v ramci tohoto tématu mohli delat?"”

Odpovédi déti peclivé zapisujte. Ziskate tak soubor zakladnich podkladi pro vase dalsi
planovani. Kdyz budete respektovat podnéty, které jste od déti ziskali, a doplnite je aktivitami
smétujicimi k osvojeni kompetenci formulovanych ve vzdélavacich programech, je vysoce
pravdépodobné, Ze vyuka bude efektivni, spojenad s radosti z poznavaného.

Kratkodobé planovani

Mluvime-li o kratkodobém planovani, madme na mysli ptfipravu konkrétniho tematického
projektu (tydenniho, trnactidenniho) a jeho rozpracovéani do &innosti pro déti.*

5.2.2 Myslenkové a pojmové mapy

MySlenkova mapa

Za autora metody tvorby myslenkovych map je povazovan kanadsky psycholog Tony Buzan.
Rozhodné se jim podrobné vénoval a napsal o nich monografii, ktera vysla v Cechach pod
nazvem Mentalni mapovani. V ni se ale zabyva vyhradné jednou grafickou formou map
mysli.

Myslenkova mapa je alternativni formou zdznamu Udaji. Tato forma nevyuZzivd b&zné
linearni uspotadani zapiskl a poznamek, jak ho zndme z zZakovskych sesitil. Jeji podstatou je
vizualni (grafické) zachyceni pojmii a vztahli mezi nimi. Myslenkova mapa ptinasi daleko
snaz§$i metodu zdznamu mysSlenek a jednoduchy ndstroj pro zapamatovani s naslednou
zpétnou interpretaci myslenek. MysSlenkové mapy totiz vyuzivaji kromé levé, pamétoveé
hemisféry, také pravou cast mozku, ktera utfidéna data asociuje a spojuje pomoci pociti,
predstav a obrazku.

Myslenkovd mapa miZe mit podobu abstraktni i velmi konkrétni. Pro zdky je
mySlenkova mapa piinosna tim, Ze vizualizuje vztahy mezi pojmy. Pokud méa mysSlenkova
mapa podobu konkrétniho obrazku, snadno si ji zaci zapamatuji a 1épe si vybavuji udaje,
které obsahuje. Abstraktni mySlenkové mapy jsou vlastné diagramy vztahli mezi pojmy a
mivaji podobu ovalii nebo obdélnickti propojenych ¢arami. Mentalni mapy Tonyho Buzana se
pohybuji na pomezi abstraktniho a konkrétniho — pracuji s pojmy a jejich vzajemnym
propojovanim, ale také s obrazky (velky duraz klade autor na barevnost). Trochu se podobaji
neuronové¢ bufice se synapsemi.

Pojmova mapa

8 KREJICOVA, V., KARGEROVA, I. Zacit spolu. Metodicky privodce pro 1. stupeii zakladni §koly. Praha:
Portal, 2011
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Myslenkové mapovani je podobné metodé pojmového mapovani. Pojmova mapa je
hierarchicky uspotradana a je grafickou reprezentaci vztahi mezi pojmy. V horni ¢asti mapy

24

spodngjsich tirovnich mapy. Pojmové mapy primarné slouZi k lepsi strukturaci uciva.

Jak uvadi Janik™, mizeme v zasads rozligovat dva druhy pojmového mapovani. Za prvé,
strukturované pojmové mapovani, kdy mame k dispozici urcity pevny seznam pojmil,
pficemz naSim tukolem je tyto pojmy uspofadat do schematické struktury. Za druhé,
nestrukturované pojmové mapovani, kdy je ndm piredlozen (zadan) pouze kliCovy pojem,
pficemz naSim ukolem je hledat dal$i relevantni pojmy, hierarchicky je uspofadavat a
propojovat.

Existuje celéd fada funkei pojmovych map:

* organizujici (uspotadat pojmy do struktury; usporadat casti textu po jejich prectent,
utfidit si myslenky pfed psanim c¢lanku nebo eseje; zaznamendvat a sumarizovat
klicové pojmy, vztahy a hierarchické urovné z riznych dokumentli; zaznamendvat
tymové znalosti),

e vizualiza¢ni (zndzornit expertni znalosti; podrobné popisovat celkovou strukturu
navrhu, myslenky),

* podpurna (podporovat kreativitu; podnécovat expertni znalosti; podnécovat tvorbu
myslenek, napadi),

* inovacni (vytvofit nové myslenky a znalosti),

* objasnujici (vysvétlovat slozité problémy; objasiiovat vztahy mezi pojmy; prohloubit,
rozsifit a zpfesnit pochopeni studovaného tématu),

o efektivizaéni (zvysit efektivitu wuceni; zvySit smysluplnost uceni; zvySovat
metakognici; zlepSovat jazykové schopnosti),

+ diagnosticka (zjistit, co kdo vi o daném tématu; ukazat, jak kdo porozumél danému
textu; ohodnotit miru porozuméni ucebnim cilim, pojmim a vztahlim mezi témito
pojmy a diagnostikovat nedorozumeéni/nepochopeni),

¢ prezentacni (prezentovat komplexni myslenky a argumenty),

e designova (navrhnout ¢i naplanovat uspotradani textu, podobu a priibéh vyzkumu).

Bylo by samoziejm& mozné uvazovat jesté o dalSich funkcich pojmovych map — pamétove,
usnadiiujici, prohlubujici, zkoumajici, kontrolni, konzervacéni, sumariza¢ni atd.
Pro ucitele a jejich praci a pfipravu maji mapy také svilj vyznam. A také je poCet moznosti a

vyuziti neomezeny. Rozhodné najdou myslenkové mapy své uplatnéni v téchto oblastech:

Pro didaktickou pripravu

= plan projektu nebo akce

= pfiprava na hodinu

= plan nebo vize do budoucnosti

= systematizace ukolil a priorit

= piiprava na zkousku (pro studenty)

8 JANIK, T. Znalost jako klicovd kategorie ucitelského vzdélavani. Brno: Paido, 2005, s. 57
% BENDL, S., VONKOVA, H. Vyuziti pojmovych map ve vyuce pedagogiky. [online]. In. Pedagogickd
orientace, 2010, ro€. 20, €. 1, s. 16-38. ISSN 1805-9511. [cit. 2.5.2013].
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Inspirace pro jiné vyuZiti my$lenkovych map®
Mapy lze pro zabaveni déti pouzit rliznymi zpusoby. S zaky mizeme s mapou hrat
alternativu slovniho fotbalu. Do stfedu mapy napiSeme néjaké téma. Hraci se pak
postupné stiidaji a toto téma rozviji. Pravidla a postup je mozné modifikovat a urCovat
tak, jak se ndm to momentalné hodi. Do mapy zapisuji déti svoji vlastni barvou a
zapisuji kazdy za sebe.

Hraci si mohou urcit, ze naptiklad z kazdého uzlu mohou vychdzet maximalné tfi
vétve. Stiidaji se pak jako v ptipadé klasického slovniho fotbalu, s tim rozdilem, ze
nerozviji posledni napsané slovo, ale jakékoliv na mapé (pokud uz nebyl dosazen limit
tii vétvi). Vitéz se tak nebude urcovat jako v pripad¢ klasického fotbalu (tedy kdo nevi,
vypadéava), ale se¢tenim bodl za napsand slova. Pokud naptiklad vase slovo je jednim
ze tii moznych, ziskavate jeden bod. Pokud jsou u daného uzlu pouze dvé slova, pak
ziskate dva. A pokud je hrac jediny, ktery dokazal na dané slovo néco vymyslet, ziska
tii body. Navic je mozné hru ozvlastnit tieba jesté tim, ze pokud se na nékteré z vasich
slov nepodafi nic vymyslet, ziskate dal$i prémiovy bod. VSe se dd snadno spocitat
prave diky tomu, Ze kazdy hra¢ ma svoji barvu.

Hru je mozné rizné¢ modifikovat, podle véku déti a jejich schopnosti, nebo vymyslet
jakoukoliv jinou. S myslenkovou mapou se daji vypravét zabavné piibehy, popisovat
co zrovna vidime, hledat nova feSeni a souvislosti. To vSe jsou dovednosti, které 1ze
zakomponovat do hry a ucit je tak déti zdbavnym a novym zpiisobem.

& shrnuti

Integrovand vyuka ma svij zdklad v advocate a constructivist view of learning.
konstruktivistickém pojeti vyuky (uceni),There is a body of brain research that supports the
notion které podporuje néazor,that learning is best accomplished when information is
presented in meaningful, connected patterns. Ze uceni je nejlépe dosazeno, pokud jsou
informace uvedeny v propojenych smysluplnych tématech. Integrované celky vznikaji
z ptirozené potieby ditéte a z pochopeni zvlastnosti ditéte primarni Skoly. UmoZziuji vyvaZzené
napliovat potieby ditéte a vytvaret fadu prilezitosti k ziskavani poznatkli a zkuSenosti se
svétem, ktery dit¢ obklopuje. Integrace je jednou z cest, jak zvySit motivaci zakl ucit se
piirodovédnym predméetim a piispéet tak k vetsi efektivité ve vzdélavani.

? Kontrolni otazky

1. Uved’te rizné formy integrace.

2. Uved'te jednotlivé typy integrované vyuky spolu s ptiklady.

3. Uved’te, na jakém principu integrace vznikl pfedmét ptirodovéda.
4. Zdtvodnéte vyznam integrované vyuky (integrace uciva) pro zéka.
5. Vysvétlete pojem koncentrace uciva.

6. Uved'te tfi zédkladni principy ITV.

7. Uved’te funkce pojmovych map.

% VANKOVA, M., Hrajte sis myslenkovou mapou. [online]. Upraveno autorem.
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,Qf(lkoly pro samostatnou ¢innost

1. V dostupnych SVP (na internetu) zjistéte, do jaké miry $koly vyuzily moZnost obsahové
integrace napf. vytvarenim integrovanych predméti (na 1. i 2. st. ZS).

2.Vucebnicich ptirodovédy vyhledejte integrovana témata. Jedno téma vyberte a zpracujte
k nému pojmovou mapu. Vyznacte mezipfedmétové vztahy.

3. Zpracujte myslenkovou mapu — pfipravu na vyukovy blok v rozsahu 2 hodin, na vami
vybrané vyucovaci téma z piirodovédy.

IZ Vytvoite systém aplikac¢nich dloh k vimi vybranému tématu. PouZijte taxonomii
uloh dle Tollingerové.
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Priloha

Taxonomie uéebnich uloh (otazek) podle D. Tollingerové®
(obtiznost - naro€nost uloh na mysleni zaku)

1. Ulohy vyzadujici pamétni reprodukci poznatki
1.1. Na znovupoznani

1.2. Na reprodukci jednotlivych ¢isel, pojmi fakti
1.3. Na reprodukci definic, norem, pravidel

1.4. Na reprodukci velkych celkd, basni, textt

2. Ulohy vyzadujici jednoduché mys$lenkové operace

2.1. Na zjiSténi fakti (méreni, vazeni, jednoduché vypocty)

2.2. Na vyjmenovani a popis faktd (vycet, soupis, atd.)

2.3. Na vyjmenovani a popis procesti a zptsobt ¢innosti

2.4. Na rozbor a skladbu (analyzu a syntézu)

2.5. Na porovnavani a rozliSovani (komparaci a diskriminaci)
2.6. Na tridéni (kategorizaci a klasifikaci)

2.7. Na zjistovani vztahli mezi fakty (pricina-nasledek, cil prostredek, vliv, funkce, uzitek,
nastroj, zptsob)

2.8. Na abstrakci, konkretizaci, zobectiovani

2.9. Na reSeni jednoduchych prikladl (s neznamymi veli¢inami)

3. Ulohy vyZadujici sloZité myslenkové operace s poznatky
3.1. Na preklad (translaci, transformaci)

3.2. Na vyklad, vysvétleni smyslu, vyznamu, zdtivodnéni

3.3. Na vyvozovani (indukci)

3.4. Na odvozovani (dedukci)

3.5. Na dokazovani a ovérovani (verifikaci)

3.6. Na hodnocenf

4. Ulohy vyzadujici tvoFivé mysleni

4.1. Ulohy na praktickou aplikaci

4.2. Re$eni problémovych situaci

4.3. Kladenf otazek a formulace uloh

4.4. Na objevovani na zakladé vlastniho pozorovani
4.5. Na objevovani na zakladé vlastnich tivah

5. Ulohy vyzadujici sdéleni poznatk

5.1. Na vypracovani piehledu, vytahu, obsahu apod.
5.2. Na vypracovani zpravy, pojednani, referatu

5.3. Samostatné pisemné prace, vykresy, projekty atd.

8 MU Brno: Taxonomie ucebnich diloh (otdzek) podle D. Tollingerové [online]. Dostupné:
http://is.muni.cz/do/rect/el/estud/pedf/ps11/chem_zem/web/pdf/priloha2.pdf [cit. 25. 5.2 013]
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6 PROJEKTOVA METODA A PROJEKTOVE VYUCOVANI

| Podnéty uvadéjici do problematiky:

Uz jsme se nevesli do malého bytu. Tak nas napadlo, Ze to vyieSime tak, Ze si pofidime jiné
bydleni. Vyhral novy dim. JenZe pak to teprve zacalo. Museli jsme sehnat stavebni pozemek,
pak penize, stavebni povoleni a stavebni firmu. Béhem stavby jsme museli kontrolovat, jak
stavba probihd a shanét material. Nakonec to dopadlo dobte a na§ dim stoji. UZ je ndm jasné,
ze tim to neskoncilo. Jesté musime promyslet, jaka bude zahrada a jestli postavime garaz.

Uvedeny piib¢h je znacné zjednoduSeny, ale Ize na ném ukézat zakladni etapy/faze realizace
projektu. Dokazete uvedeny text zobecnit, a identifikovat tak faze projektu?

&

I P T /- T 10 L T )7

Vystupem byl ....cooiviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin..

ceeee A TIM 10 NESKONCIIO, AlE cunrnnneeeiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeerseneeeeeecessnssssscccacnnnns

Dokazali byste znazornit faze projektu graficky?

M cile kapitoly

Po prostudovéani této kapitoly a doporucené literatury dokazete:
e vysvétlit rozdil mezi projektovym a tematickym integrovanym vyucovanim,
¢ uvést ¢im se projektova metoda vyznacuje,
e posoudit pfednosti a ptipadna tskali projektd,
e pfipravit a realizovat projekt,

M Osnova kapitoly

6.1 Projektové vyucCovani v soucasné skole
6.2  Projektové vyucovani, projektova metoda a projekt

6.2.1 Role ucitele v projektovém vyucovani

6.2.2 Rozvoj klicovych kompetenci v projektovém vyucovani
6.3  Planovani a realizace projektu

M Dulezité pojmy

Projektova metoda, projektové vyucovani, integrace, feSeni probléma.
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6.1Projektové vyucovani v soucasné skole

Se slovem projekt *’se setkdvame pii riznych piileZitostech a v riiznych oblastech™. Ve
vSech ptfipadech se jednd o promyslenou a organizovanou ¢innost zaméienou na vyreseni
teoretického nebo praktického problému ¢i vytvoreni konkrétnimu produktu. V $ir§im smyslu
se slovo projekt uziva pro jakékoli zaméry s urCitym jedineCnym a novym cilem, jako jsou
grantové projekty, projekty reforem a zmén nebo i dlouhodobé rozvrhy spolecenskych
promén. Uspé&sny projekt je vzdy zakonden vystupem napi. vznikne novy dim pro seniory,
reforma je realizovana, aj.

M. Dvotakova se pta: ,,Proc¢ uvazovat v soucasné dobé o zarazeni projektového vyucovani?

Proc uvazovat o metodé ¢i formé jiz témér sto let staré, o metode, ktera v pedagogické teorii i
R g « 89

praxi prosla velkou kritikou?

Pokusime se zodpovédét tyto otazky. Nejdiive se zaméfime na kritiku projektového
vyucovani. Pro€ bylo projektové vyucovani kritizovano?

V odborné literature se uvadi tato negativa projektového vyucovani: nesystemati¢nost, mala
vazba na pfedmétové vyucovani, orientace na prevazné praktické problémy a v disledku toho
opomijeni teoretického poznani. Ucitelé z praxe zase poukazuji na velkou ¢asovou naro¢nost
a nutnost zvySeného osobniho nasazeni ucitele po celou dobu trvani projektu.

Opravnénost kritiky projektové metody

V ptedchozi kapitole vénované integrované vyuce jsme uvadeéli, Zze v zahrani¢i vznikaji
syntetické ucebni pfedméty, které umoziuji hlubsi obsahovou integraci a tento trend pomalu
pronikd i do naSeho vzdé€lavaciho systému. Dobie pfipravené a realizované projektové
vyucovani je vtomto ohledu krokem k hlubsi integraci obsahu dosud obsazené¢ho
v jednotlivych predmétech. Také orientace na pievazné praktické problémy je dnes spis
prednosti projektii. Skole je i dnes Casto vy¢itano, Ze je odtrzena od Zivota a nepfipravuje
zéaky pro zivot. Z tohoto divodu jsou v RVP ZV uvedeny klicové kompetence, které rozviji
dovednosti, védomosti, schopnosti a postoje dalezité pro Zivot ve spolecnosti a projektové
vyu€ovani vyznamné piispiva k jejich vytvareni a rozvoji. Vyhrada k nesystematicnosti je
opravnéna, ale vzhledem k tomu, Ze uceni v projektech neni pro svou néaro€nost Casto a
pravidelné¢ vyuzivanou metodou, tak tento nedostatek metody lze kompenzovat tradi¢ni
vyukou.

Vyhradam uciteli k projektové metode lze predejit dalsim vzdélavanim uciteli, formou
ptikladt dobré praxe, podporou (na mnoha Skolach dosud chybéjici) koordinace a spoluprace
uciteld.

Priklady dobré praxe jsou dostupné na strankach: Metodicky portal RVP - Inspirace a
zkuSenosti ucitelu, dostupny na http.//rvp.cz/ nebo na portalu Projektové vyucovani ...aneb
Jjak zvysit smysluplnost a efektivitu vyuky dostupném na: http.// www.projektovavyuka.cz/.

7 Vyznam slova projekt je odvozen z latinského slova proicio (hodit, vrhnout vpred, napidhnout).
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/P/130/pedagogicke-projekty-v-praci-materskych-skol. html/

% Sami jste zjistili v prvnim tikolu, Ze oblasti, ve kterych se s projekty setkdvame je fada napt. projekty
rodinnych domi; projekt volného ifeni online meteorologickych informaci; projekt PROGRAMATOR je
zaméten na odborny rozvoj mladych programatorti aj.

¥ DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani jako moznost integrace obsahu vzd&lavani. In. Valisové a kol.
Historie a perspektivy didaktického mysleni. Praha: Karolinum, 2004.
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Proc¢ je vhodné zarazovat projektové vyucovani?

'@Proj ektové vyucovani je dnes chapano jako jeden z ucinnych prosttedkll naplnéni cil
souCasné Skoly. PfedevSim pripravuje Zaka na celoZivotni uceni, nebot’ v projektovém
vyucovani fesi zak nebo skupina zak aktualni komplexni problémy, za které nese osobni
zodpovédnost. Zak neziskdva hotové poznatky, ale je nucen pozmatky samostatné
vyhledavat, zpracovavat a porovnavat informace z riznych zdroji. Aby doséhl cile, musi
spolupracovat s dal§imi odborniky a jinymi institucemi neZ je $kola. Zak se tak udi uéit,
spolupracovat, komunikovat, osvojuje si metody poznivani a zaroven rozviji svoje
schopnosti, samostatnost a vniténi motivaci.”’

Cenné je, ze zaci spolu s ufivem predepsanym osnovami poznavaji také sebe sama, své
moznosti a schopnosti. Jejich prace ve Skole neni samotcelnd, protoze vysledky projekti
maji konkrétni a uzitenou podobu, zpravidla i pro §irs$i komunitu, jdou tzv. ,,za hranice
tiidy“. Skola se tak stdva soudasti realného Zivota a nabizi zak@im proZitek novych situaci a
zivotnich roli. Je vSak tfeba hledat principy efektivniho zatfazeni projektové metody do
vyucovani.

Piiklad neefektivniho zarazeni projektové metody: Skola realizuje tzv. projektovy den napr-. ke
Dni Zemé. Kazdorocné se pak opakuje stejny scéndr: jsou rozdeéleny ukoly (uklid v okoli
Skoly, zasazeni stromu, aj.), Zaci ukoly bez nadseni spini a projektovy den je ukoncen. Projekt
se tak stava formalnim a neplni jeden ze zakladnich cilii projektové vyuky — motivovat a
aktivizovat zZdka.

6.2 Projektové vyuc€ovani, projektova metoda a projekt

@Projektové vyucovani je vyuka zaloZena na projektové metodé€. Projekt je chdpan jako
komplexni pracovni tkol, pii némzZ Z4ci samostatné FeSi urcity problém (problémovy tkol,
problémovou situaci,...). Pomoci této vyukové metody jsou zZaci vedeni k samostatnému
zpracovani ur€itych komplexnich ukolli ¢i feSeni problémi spjatych s Zivotni realitou.
Projekty Casto maji podobu integrovanych témat a vyuzivaji meziptedmétovych vztaht, ale
pokud ma byt projekt projektem, pak musi byt jeho soucasti charakteristicky znak projektové
vyuky, a tim je cil, ktery je predstavovan urcitym konkrétnim vystupem, tj. vyrobkem,
praktickym FeSenim problému,...

Projektova metoda spojuje ucivo jednotici mySlenkou. To znamend, Ze se ucivo
koncentruje, soustfed’'uje kolem urcitého ustfedniho motivu. Integrace uciva do vétsich celkil
pfiblizuje vyucovani béznému svétu, ktery dité obklopuje. Zaroven je to metoda, kterd mtize

A4

absorbovat celou rFadu jednodusSich vyucovacich metod. Projekt je potom jakymsi

* DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani jako moznost integrace obsahu vzdélavani. In. ValiSova a kol.
Historie a perspektivy didaktického mySleni. Praha: Karolinum, 2004, s.227.
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rdmcem, v jehoz mantinelech se odehrava vyuka zalozend na nejriznéjSich metodach,
vétSinou ¢innostnich.

Projektova vyuka je zaloZena na projektové metod€. Lze ji vyuzivat jiz od nejnizSich tfid
ZS. Projektova vyuka vyuzivéa détsky zajem a udrzuje pozornost. Déti spolu s ucitelem fesi
ukoly komplexniho charakteru - projekty.

Projekt je komplexni problém praktické nebo teoretické povahy, pii jehoz feSeni jsou
uplatiiovany zkuSenosti zakl z riznych oblasti. Projekty mohou mit formu integrovanych
témat, praktickych problémiu nebo praktickych ¢innosti. Projekty davaji zaktim prilezitost
vyuzit znalosti v podminkach, které Casto odpovidaji skutecnosti, ¢i skute¢nost simuluji.
Diilezitou roli hraje vysledek ¢innosti, ktery ma v ocich déti predstavovat néco
vyjimeéného, diilezitého a smysluplného. Napiiklad, kdyz je vysledek - produkt prospésny
nejen zakam, ale 1 okoli. Diky tomu dochézi k propojeni Skolniho a mimoSkolniho prostiedi.

Je vSe co se nazyva projektem skutecné projekt?
V kapitole ¢. 1 jsme upozoriiovali na fakt, Zze mnohdy je integrovand vyuka realizovana
v integrovanych celcich (blocich) oznafovana jako projektova vyuka. Nasledujici schémata

nam pomohou pochopit rozdil mezi obéma typy vyuky.

Schematické znazornéni charakteru integrace uciva v ramci integrované vyuky a
projektem, ktery vytvaii podminky pro integraci uiva®'

Projekt Integrovany tematicky blok

V projektové vyuce mohou mit jednotlivé etapy feSeni projektu podobu integrovanych témat.
Kazda z etap miZe byt realizovdna jinou organiza¢ni (individualni nebo skupinové prace)
nebo vyucovaci (vychazka, beseda) formou, pokud je zatazeni uvedené formy podminkou pro

T TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. Ucime v projektech. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-
7367-527-1. Upraveno autorem.
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dosazeni cile — produktu projektu. Pokud na projektu participuji sami Zaci napf. navrhy
témat, ¢innosti, které je tfeba ud¢lat k dosazeni cile, pak je idea projektové vyuky naplnéna.

Pf. Abychom jesté¢ lépe pochopili rozdil mezi obéma typy integrace, uvadime piiklad
»projektu Papir®.

V ramci projektu Papir napriklad Zaci zjistuji, kdy byl papir vynalezen, jak se vyrabel, jak se
dostal do Cech a z ceho se déld papir dnes. Mohou navstivit rucni papirnu a sami si papir
vyrobit. Na néj potom tisknou linoryty nebo pismena jako Guttenberg. Zaci z papiru skladaji
Jjaponské origami. Zjistuji, co vSechno je vyrobeno z papiru. Zabyvaji se recyklaci papiru a
jeho sberem. V encyklopedii vyhledaji, jak se lisi papir od egyptského papyru. Nakonec zZaci
spolecné vyrobi z papiru knizecku, ve které strucné popisou, co vse se o papiru dozvedéli.

Vytvori tedy jakousi monografii na téma papir.”

Charakteristickymi znaky projektu je problém (problémovy ukol,
problémova situace) na zacatku a vystup na konci projektu. Z uvedeného textu se nedozvime,
zda v tvodu projektu byli Zaci postaveni pied problém, ktery méli projektem vyftesit, ani to,
zda knizecka o papiru méla byt vystupem projektu. Za predpokladu, ze tyto dva
charakteristické znaky projekt postradal, pak mizeme piedpokladat, ze se jednalo o
integrovany tematicky celek se zafazenim mezipfedmétovych vztahli (praktické Cinnosti -
origami, vytvarna vychova - tvorba linorytli). Z uvedeného textu neni zifejma ani participace
zdka na volb& tématu, podtémat nebo Cinnosti. Uvedeny ,,projekt™ tedy postrddd znaky
projektové vyuky.

K nepfesnému pochopeni a uzivani pojmu projektova vyuka (metoda, projekt) prispiva i
pouzivani pojmu v jinych situacich pedagogické reality. Pfikladem je spojeni pedagogicky
projekt.
Podle Kubinové” ma pedagogicky projekt dva zakladni vyznamy:

» jde o proces planovani vyuky — vysledkem je napr. priprava na vyucovaci hodinu,

» jde o ¢innost, tj. vlastni proces realizace vyuky.

Mluvime tedy o projektovani z hlediska ucitelky, jak se ona sama pfipravi na praci zaky,
jak pripravi plan vychovné-vzdélavaciho procesu.

6.2.1 Role ucitele v projektovém vyucovani

Projekty mohou mit fadu rtiznych podob. Pied jejich pfipravou bychom méli zvazit, jaky
projekt chceme realizovat. StéZejnim momentem je stanoveni cile projektu. Dale promyslime,
zda se bude jednat o projekt kratkodoby ¢i dlouhodoby, do jaké miry bude integrovat ucivo,
kolik déti se projektu zcastni, pro jaké veékové skupiny je urcen apod. Z toho vyplyva

92 SARKOZI R. Projektové vyudovani — 1. dil — Charakteristika. Inovativni pedagogické programy. [online]
Dostupné: http://www.ctenarska-gramotnost.cz

93 KUBINOVA, M. Moji zdci a ja (a matematika). Jak ucit matematice Zdiky ve véku 10-15 let. [online]. Praha:
UK, 1999 [cit. 27. 8. 2012].
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potieba orientovat se v kritériich, podle kterych je mozné projekty navrhovat a také
realizovat.

Pti projektovém vyucovani se vyznamné meéni role ucitele. Jeho tkolem je navozovat ucebni
situace, podporovat uceni zakl a vytvaret bezpecné a klidné prostiedi. UCi se tak nové roli —
poradce (koordinatora samostatné pace zaka, prostiednik mezi skupinami apod.) a pravodce
zéka béhem procesu poznavani. Ucitel musi reagovat na nenadale vzniklé situace a byt tak
flexibilngjsi ve svém jedndni.

Ptiprava a realizace projektu je jist¢ naro¢na, urcité se ale vyplati. Nikdy by se vsak planovani
nemelo stat cilem prace s détmi, je pouze krokem, ktery vede k ziskavani zkusenosti pomoci
prozitkového uceni a experimentovani v podnétném a bohatém prostredi.

6.2.2 Rozvoj kli¢ovych kompetenci v projektovém vyucovani

V pfedchozim textu jsme jiz zminili nutnost rozvijet klicové kompetence zaki, které jsou
formulovany zdkladnim kurikularnim dokumentem pro zékladni vzdélavani RVP ZV.
Projektové vyuka (metoda) se do zna¢né miry muize podilet na jejich napliiovani a rozvijeni.

Zde uvedené ptiklady aktivit, kterymi dokumentujeme ptinos projektové metody pro rozvoj
klicovych kompetenci.

@ Kompetence k uceni

Pti planovani projektt ucitel pfipravuje situace, které umozni propojovat poznatky z riznych
oblasti a jejich prezentaci v ptirozenych souvislostech. Poméha tak ditéti vytvaret komplexni
pohled na svét. V ramci projektu se déti u¢i pozorovanim, zkoumanim a experimentovanim.
Uceni, pfi némz si Zaci svou praci mohou sami organizovat, siln¢ podporuje vnitini motivaci
(uCeni déti bavi). Tim se posiluje dulezita slozka kompetence k uceni - rozvijeni pozitivniho
vztahu k uceni.

& Kompetence k FeSeni problému

Dobry projekt vsobé zahrnuje problém, kterym se déti zabyvaji. Piemysleji o
nesrovnalostech, objevuji rtizné varianty a zpasoby feSeni problému. Prezkoumavaji a
aplikuji postupy pii feSeni obdobnych situaci. Zak@im se nabizeji k feSeni riizné tkoly —
napiiklad formou pracovnich listi. Tyto ukoly mohou nabizet rizné varianty feSeni a
podné&covat k hledani vhodnych postupil. Zaci se tak u¢i odhalovat a fesit problémy. Prostor
pro formulaci problémovych uloh se pfi projektovém vyucovani vytvaii mnohem snadnéji,
nez pii vyuce vedené tradi¢nimi postupy.

@ Kompetence komunikativni

Vyuziti projektové metody klade na déti vyssi pozadavky a to vzhledem k moznosti aktivné
vstupovat do planovani projektu (resp. v ZS ovlivitovat smér, kterym se uéitelem p¥ipraveny
projekt bude dale ubirat) nebo projekt hodnotit. Déti se uci formulovat své prozitky a pocity,
naslouchaji druhym, kladou ot4zky a zapojuji se do rozhovoru apod.
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& Kompetence socidlni a personalni

Pti préaci na projektu ve skupin€ poznavaji a plni zZaci rtizné role. Podileji se na vytvareni
pfijemné atmosféry. V ptipad¢ potifeby poskytnou jinym détem pomoc nebo o ni sami
pozadaji.

6 Kompetence ob¢anské

Projektové vyucovani podporuje rozvoj obcanskych kompetenci tim, ze je zahrnuje do
zékladnich pravidel souziti ve tfidé. Zaci si uvédomi, ze tyto kompetence jsou podminkou
uspésné prace. Dulezitym znakem je také spoluprace a vzajemna pomoc pii feseni spoleénych
1 individualnich ukolt.

@ Kompetence pracovni

Projekty jsou jiz svych charakterem zaloZené na Cinnosti, zamé&stnavaji ruce 1 hlavu ditcte.
Déti podileji na vzniku konkrétniho vystupu ¢i produktu napt. na piipravé vystavky piirodnin
pro rodi¢e, tim je podporovéna jejich ¢inorodost, pracovni Usili a pocit zodpovédnosti za
vystup.

6.3 Planovani a realizace projektu

Zpravidla se ve skole setkavame s projekty pfipravenymi ucitelem. Pfipravou projektu ze
strany ucitele se pfedchazi nahodilosti a povrchnosti projektu. UspéSnost projektové metody
zavisi na peclivé pripravé ucitele 1 déti.

Zakladni etapy planovani a realizace projektu:

» Ucitel - analyzuje vychozi situaci — napf. potiebu fesSit néjaky problém. Vychazi ze
znalosti obsahu vyucovani ale i1 ze znalosti aktudlnich potfeb Zakl a aktudlni situace.
Ucitel analyzuje, co se maji déti naucit, jakych cili chceme projektem dosédhnout, jaké
kompetence budou rozvijeny,... ale také: jaka je soucasna situace v détském kolektivu,
v ¢em spatiuje ucitel problémy ¢i pozitiva skupiny, co potiebuje feSit nebo na co se
pfipravuje. Z analyzy vychozi situace vzejde zamér projektu.

» UCitel - formuluje zamér projektu — pro¢ projekt délat, jaky bude jeho predpokladany
pfinos — stanoveni zakladnich otazek, na které s détmi bude hledat odpovéd'.

» Ucitel - formuluje cile projektu - Stanovi obecné cile, které urcuji smér celého projektu.
Postupné je rozpracovava na dil¢i cile, ve kterych formuluje, co chce projektem
doséhnout, co bude projektem vyfeseno, vytvoieno, co se déti nauci, k jakym posuntim v
uceni zaki dojde.

&{ Formulace zaméru projektu a cilit projektu je klicovou fazi planovani.
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» Na zakladé predchozich uvah ucitel vybira téma projektu. Téma ma byt nosné,

umoziujici Sirokou integraci. V této fazi vSak nastava velmi citliva situace. Ucitel sice
téma vybira, ale na druhou stranu potfebuje, aby zZaci projekt piijali za svij, tzn., aby
participovali na volbé tématu. Je tfeba navodit takovou situaci, aby zaci témata
navrhovali sami.

Planovani projektu je spoleénym dilem ucitele a Zaku. Planovani se tyka organizace
priabéhu celého projektu, jeho délky, formy, vystupu, zdroji informaci a vystupu
z projektu.

@Pro samotné planovani projektu miZeme vyuZit rizné metody a postupy napi.

strukturované rozhovory, projektivni metody (hrani roli, kresbu, verbdlni asociace),
brainstorming,.... Volba metody zavisi na schopnostech déti a kompetenci pedagoga
diagnostikovat vysledky.

>

V nésledujicich fazi uditel s détmi prvotni napady roztridi podle moZznosti jejich
realizace. Dukladné planovani ovliviiuje do zna¢né miry Uspésnost celého projektu. Na
zéklad¢ podnétl vznikne podrobna struktura projektu. Pro jednotlivé faze (etapy)
projektu jsou ur¢ena podtémata, urcuje se i kdo, kdy a jak se do projektu zapoji, s kym
budou zaci spolupracovat (zda budou zapojeni dal§i zaméstnanci Skoly, déti z jinych tid,
vetejnost, rodice), kolik ¢asu bude tfeba projektu a ¢innostem vénovat. Zvoleny formy a
metody prace, materidly a pomucky, které se vztahuji k tématu a jsou podminkou pro
realizaci projektu.

Realizace projektu — dbame o to, aby zaci méli dostatek ¢asu, nechdvame je dokoncit
¢innosti 1 za cenu prodlouzeni projektu, respektujeme individualni tempo. Podporujeme je
v jejich usili.

Béhem realizace projektu prubéZné vyhodnocujeme ¢innosti, umoziujici operativni
obmény, variace a doplnéni planovaného projektu. Vyhodnocovani 1ze provadét riznymi
metodami — pozorovanim, analyzou détskych praci, dialogem s ditétem, diskusemi ve
skupiné a podobné.

Vyhodnoceni celého projektu - vracime se k cilim, které jsme si vyty€ili na zacatku
planovéni a podle nich zkoumame, zda se podafilo naplnit zdmér projektu, jak projekt
pfispél k rozvoji déti, k jakému posunu doSlo smérem k ofekdvanym vystuptim danych
v RVP ZV, kde zlstaly rezervy, co se nepovedlo uskutecnit vitbec. Z téchto zavéra pak
vyplyne, kam bude nase prace dal smétfovat (je tak vlastné prvnim krokem k piipraveé
dalSiho projektu). Vytvofime prostor pro hodnoceni projektu détmi a podporujeme
sebehodnoceni déti. Nezapomindme ani na hodnoceni projektu ostatnimi ucCastniky
(rodice, obec, vetejnost), ktefi nam mohou pomoci doplnit patficny pohled na danou
problematiku.

Zverejnéni vystupi projektu — mohou to byt prace déti, vystava ¢i vystoupeni pro

vefejnost, beseda srodi¢i a dalS§imi Ucastniky projektu, navrh na vyfeSeni konkrétni
situace napf., apod.
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Kazdy ucitel si ¢asem najde svoji cestu, jak projekty planovat a realizovat. V posledni dobé
lze 1 v nasi literatufe a na internetu nalézt fadu kvalitné pfipravenych projekta, které mohou
slouzit jako voditko zacinajicim i zkuSenym uciteliim pfi jejich ptiprave.

@ shrnuti

Projektové vyucovani je jednim z prostiedki napliovani cili a pozadavki na vyucovani
v soucasné dob¢. Svym interdisciplindrnim piistupem umoziuje integrovat obsah vyucovani a
pomoci zakovi v porozuméni souvislostem. Projektové vyucovani pfipravuje zaky pro
celozivotni uceni. Projektova vyuka je narocna na piipravu i samotnou realizaci.

? Kontrolni otazky

l. Uved'te, jaké jsou podle vas hlavni pfednosti a naopak nedostatky projektové
metody.

2. Jaké naroky klade projektova vyuka na ucitele?

3. Ktera kritéria musi spliovat projekt?

4. Jaka je role ucitele v projektové vyuce?

5Ukoly pro samostatnou €innost

1. Podle jakych kritérii Ize projekty rozdélovat. Ktery typ projektu vam vyhovuje?
Zdivodnéte.

2. Uvazujte a uved'te, které faktory podminiuji volbu ucitele pracovat projektovou metodou?

3. Proved’te si maly prizkum mezi kolegy s cilem zjistit jejich ndzor na projektovou metodu,
zda metodu pouZzivaji a v ¢em vidi jeji pfinos (z hlediska ucitele 1 z hlediska déti).

4. V literatute, odbornych ¢asopisech ¢i na internetu vyhledejte tii piiklady projekta a stru¢né
uved’te, co vas na nich zaujalo a co se vdm na nich naopak nelibi (napf. nenaplnéni
konkrétniho vystupu projektu apod.). Zhodnot'te, zda se skutecné jedna o projekty.

IZ Navrhnéte projekt, ktery bude spliiovat v§echna vySe uvedena kritéria.
Navrh rozpracujte od zamér, cili az k vystupu z projektu. Uved’te, jakym zptisobem
budete provadét prabézné hodnoceni.
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