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Milé ¢tenatko, mily Ctendii,

dovolujeme si predlozit vam studijni text zaméfeny na vybrané aktivizujici metody,
sméfujici k rozvoji tvoiivé stranky osobnosti déti v matefské Skole. Takovych metod je
jisté cela fada a vy je v mnohém vyuzivate v rdmci své pedagogické praxe. Po zralé
uvaze jsme se rozhodli vénovat primarné tém metodam, které vyzaduji komplexné;si
piistup a ptredstavuji vyznamnou vyzvu nejen pro déti, ale také pro jejich ucitele.

Text je strukturovan do dvou zékladnich segmentii. Jeho prvni polovina se vénuje —
dnes velmi populdrni a v pedagogickych kruzich oblibené — badatelsky orientované
vyuce. Seznamuje s jejim teoretickym zdkladem a predstavuje zakladni rysy jeji
realizace. V zavéru jsou uvedena specifika, ktera vystavaji na povrch v souvislosti
s prostfedim matetské Skoly.

Druhé ¢ast studijniho textu se zaméiuje na projektovou vyuku. Projekt jako zpiisob
realizace vyuky je Ceském Skolstvi naduzivan, ale ne vzdy ma takovy ,,projekt rysy
projektové vyuky a cti jeji zdkonitosti. Pfedkladdme jak struény historicky uvod
do problematiky, tak zasady realizace projektové vyuky, které by mély byt dodrzovany.
Podobné jako v pfedchozim segmentu se opét vénujeme specifikim projektové vyuky
v prostiedi matetské Skoly.

Tento text je primarné urcen pro frekventanty kurzu ,,Metody a formy aktivizujici
tvofivou stranku osobnosti zakti v MS, ale doufime, e nalezne své vyuziti také
u dalSich pedagogti matetskych §kol a studentt predSkolni pedagogiky.

Autofi
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1 Badatelsky orientovana vyuka v MS

Podnéty uvadéjici do problematiky:

Co si pfedstavite pod oznacenim ,badatelsky orientovana vyuka“?

Jaké kompetence a dovednosti by mél mit pedagog, ktery s détmi v matefské
Skole hodla badat?

Uvedte priklady aktivit, v ramci kterych se v mateiské $kole bada. Cim jsou
charakteristické?
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Cile kapitoly

Pro prostudovani této kapitoly a doporucené literatury dokazete:
> definovat badatelsky orientovanou vyuku
vysvétlit a zrealizovat postup badani odpovidajici tzv. badatelskému kruhu
rozd¢lit badatelsky orientovanou vyuku dle naro¢nosti aktivit
navrhnout badatelskou aktivitu pro déti pfedskolniho véku
charakterizovat specifika badatelsky orientované vyuky v matetské Skole

vV V. V V V

navrhnout zplsob evaluace badatelsky orientované vyuky

Osnova kapitoly

1.1 Badatelsky orientovana vyuka
1.2 Badatelské aktivity v matetské Skole
1.3 Evaluace badatelsky orientované vyuky

education

n badatelsky orientovana vyuka, badani, inquiry based science

Nézev badatelsky orientovana vyuka (BOV) vznikl piekladem z anglického inquiry
based science education (IBSE). Jde o vyukovou metodu, kterd se v poslednich letech
dostala velmi intenzivné ,do hledacku® didaktiki piirodnich a technickych veéd
a oteviela nové moznosti, jak realizovat vyuku v téchto oborech. Sama myslenka vyuky
pomoci feseni problému je samoziejm¢ mnohem star$i nez BOV. Na principu hledani
pravdy pomoci vhodné kladenych otazek je postavena jiz Sokratova maieuticka metoda.
Na ni mnohem pozdéji navazali pedagogové a myslitelé jako John Dewey, Jean Piaget,
Lev Vygotski ¢i Jerome Bruner (abychom jmenovali alespoii nékteré, ktefi byvaji
v souvislosti s teoretickym zakladem badatelsky orientované vyuky uvadéni). Oni sami
ve svych pracich o badani nehovoftili, ale vytvaieli hlubsi podklad k tomu, aby se casem
mohlo stat respektovanou soucasti pedagogova portfolia.

,Soudobé trendy ve vzdélavani se projevuji intenzivnéjsim uplatiiovani badatelskych
pristupii orientovanych na zménu zpiisobu ziskavani a osvojovani novych poznatku
Zakem. Charakterem takto pojatého vzdélavani neni osvojeni si jiz hotovych poznatkii,
které mu jsou byt s vyuzitim nejmodernéjsich didaktickych prostredkii v riizné podobé
predkladany, ale vytvarenim vhodnych situaci, které zZdkovi umozZni jemu nové
skutecnosti samostatné objevovat a poznani aktivné konstruovat. ““ (Dostal, 2013)
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1.1 Badatelsky orientovana vyuka

Ptedchozi tvrzeni plati beze zbytku ipro prostfedi matetské Skoly, které s sebou
samoziejmé nese specifika vyplyvajici z véku zaki a poslani MS. Témto specifikiim se
budeme vénovat v nasledujici kapitole.

Badatelsky orientovana vyuka vychazi z konstruktivistického ptistupu ke vzdélavani.
Role pedagoga se v takto orientované vyuce 1iSi od klasické transmisivni vyuky, kdy
jsou poznatky ptedavany v ,,hotové™ podobé. V pribé¢hu badatelsky orientované vyuky
jsou znalosti vytvareny cestou feSeni problému a systémem kladenych otazek. Pedagog
ma funkci zasvécené¢ho priivodce pii feSeni problému a vede pfitom zdka postupem
obdobnym, jaky je bézny pii redlném vyzkumu (Papacek, 2010). Pravé dodrzovani
postupt, které se nijak nelisi od standardni védecké prace, ¢ini badatelsky orientovanou
vyuku specifickou. Zaci si v jejim ramci projdou komplexnim védeckym postupem,
od kladeni otazek a formulace hypotéz pies planovani vyzkumu a jeho provadéni az po
interpretaci ziskanych dat (viz schéma ,.kruh badani“ nize).

-

~ Kladeni otazek,
~ vytvafeni hypotéz.

~ Planovani postupu

Diskuze vysledka. wyzkumu.

Realizace vyzkumu,

Interpretace dat. T

I,
|

Dilezitd je moZnost reflexe v jakémkoli okamziku realizace BOV a viceméné

bezproblémovy navrat o krok zpét.

Badatelsky orientovana vyuka je v pojeti Dostala (2013) ,,Cinnost ulitele a zaka
zaméfend na rozvoj znalosti, dovednosti a postojii na zéklad¢ aktivniho a relativné
samostatného poznavani skutecnosti zdkem, kterou se sdm uci objevovat a objevuje.*
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Stuchlikova (2010) predstavuje rizné podoby badatelsky orientované vyuky
v zavislosti na mife samostatnosti zakd pii jeji realizaci. Vychazi pti tom z Eastwella
(2009):
> potvrzujici badani — otazka ipostup jsou studentiim poskytnuty, vysledky
jsou znamy, jde o to, aby je vlastni praxi ovétili
> strukturované badani — otdzku 1mozny postup sd€luje ucitel, studenti
formuluji vysvétleni studovaného jevu
> nasmérované badani — ucitel dava vyzkumnou otazku, studenti vytvareji
metodicky postup a realizuji jej
> otevirené badani — studenti si kladou otazku, promysleji postup, provadéji
vyzkum a formuluji vysledky

Je evidentni, ze zatimco potvrzujici badani méa nejblize ke klasickému pokusu dle
pfedem pfiipravené ,kuchatky*, badani oteviené je pro zdka vyznamnou vyzvou,
vyzadujici jeho vybaveni specifickymi dovednosti a znalostmi. Obecné lze fici, ze pro
,VySsi level“ badatelsky orientovaného vyucovani je nutna zkusenost s touto metodou
1 badatelskymi postupy jako takovymi. Je také vhodné si uvédomit, ze zatimco pii
klasické vyuce je primarnim cilem osvojeni poznatku, realizace BOV ma za tkol
vybavit zdka sérii znalosti, dovednosti a kompetenci badatelského charakteru,
vyuZzitelnych jak v béZném Zivoté, tak pti dalSim studiu.

Obecné plati, Zze badatelska tloha je lakavou vyzvou piedev§im pro nadan¢ho Zaka,
Hésova (in verb.) vSak dokazala v ramci vyzkumného segmentu své kvalifikacni prace,
7e vhodné zvolend tloha badatelského charakteru ma vyrazny pozitivni dopad na Zaky
se specifickymi vzdélavacimi potfebami.

U badatelsky orientované vyuky byvaji tradi¢né uvadény nasledujici klady a zapory,
respektive piinosy a obtiZe pfi jeji realizaci (upraveno dle Stuchlikové, 2010):

pfinosy ISBE
> vytvafeni obecné schopnosti hledat a objevovat
> specidlni schopnosti a dovednosti pottebné pro zkoumani
> zlepSené porozuméni védeckym pojmiim a objevovani védeckych principt
> zvySeni citlivosti na nedostatky ve vlastnich znalostech a jejich doplnovani
cestou systematického zkoumani, upifesiiovani a vyuzivani dosavadnich
znalosti

obtize pti zavadéni IBSE:
> motivace studentli (obecny problém ptirodovédnych a technickych predmétii)
dovednosti studentli potiebné pro zkoumani
dovednosti a kompetence pedagogl
zazemi studentskych dosavadnich znalosti

vV V. V V

omezeni mozné realizace — ¢as, zdroje, uebni plany atd.
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1.2 Badatelské aktivity v materské skole

Vyse uvedené informace plati pro badatelsky orientovanou vyuku jako didaktickou
metodu obecné. Pfi jeji realizaci v rdmci matefské Skoly se ovSem v celém procesu
odrazi specifika predskolniho vzdélavani. Na jednu stranu organizace prace v prostredi
mateiské Skoly nahravéd badatelskym aktivitdim a poskytuje jim vyrazné vice prostoru
nez na Skole zdkladni, na stranu druhou se zde nejvice projevuje nedostatek zkusSenosti
a schopnosti déti realizovat BOV.

Specifika realizace BOV v matetské Skole:

>

organizace prace dovoluje Casté zafazovani prvka badatelsky orientované
vyuky

obecna zvidavost, pfedev§im smérem k zivé ptirod¢, je v tomto véku velmi
vysoka, prakticky tak absentuje problém s nedostatkem motivace

vhodné zvolené badatelské aktivity vedou krozvoji afektivnich slozek
osobnosti (napf. environmentalni senzitivita)

pfedkladané problémy mohou (mély by) vychdzet z kazdodennich zazitka
déti a nemusi byt nutné komplexniho razu

rozvoj vyzkumnych dovednosti v pfedskolnim véku je jednim z vyznamnych
ptedpokladi uspéSného pokracovani Skolni dochazky a dalSiho studia
uspesna realizace BOV je velmi naro¢na na dovednosti a kompetence ucitele
MS, vzhledem k véku aschopnostem déti ma pedagog jen ,omezené“
moznosti

jednim z predpokladi kvalitniho pldnovani badatelsky orientované vyuky
a konstruktivistick¢é vyuky wvibec je analyza prekonceptii souvisejicich
s tématem vyuky — tato miize byt u déti predskolniho véku provadéna pouze
v omezené¢ mire, respektive jde o Casov€é naroCny proces (analyza kresby,
rozhovory, ...). Ipfesto by nemél ucitel na zjiStovani détskych pojeti
fenoménit souvisejicich se zamySlenou badatelskou aktivitou rezignovat,
protoze déti musi mit pro UspéSnou realizaci vSechny podstatné zakladni
znalosti a dovednosti a musi chapat, co po nich pedagog chce.

role pedagoga coby privodce badanim je vyznamnéj$i nez na vysSich
stupnich Skol

déti vyuzivaji k pozorovani a experimentovani predevSim své vlastni smysly,
piipadné jednoduché a bezpecné néstroje (lupa, ...)

vzhledem k nutnosti naucit se badat prevladd v matefské Skole potvrzujici,
respektive strukturované badani, v rdmci kterého pedagog dohlizi na to, aby
aktivita dopadla ,,spravné“ a vysledek odpovidal soufasnému védeckému
vnimani svéta. Pedagog tak zabranuje tvorbé miskonceptl u déti.

Jak je vidno, role pedagoga pii badatelsky orientované vyuce piedstavuje jeden ze
zésadnich faktorii jeji GspéSné realizace. Vyznamné jsou proto znalosti, dovednosti,
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kompetence a postoje ucitele. V jejich formovani hraje vyznamnou roli celozivotni
vzdélavani, které nabizi kontakt s aktualnimi trendy a zvySovani ucitelovy kvalifikace.

Nazor, ze badatelsky orientovanou vyuku ¢i obecné badatelské aktivity v prostiedi
mateiské Skoly nelze realizovat, je mylny a dnes jiz piekonany. Piesto ptedstavuje
badani v matetské Skole ,,popelku* ve srovnani s vy$Simi stupni vzdélavani. Mame na
mysli predev§im teoretickou a metodickou oporu, ktera prakticky chybi. Snad je to
zpusobeno tim, ze pedagogové matetskych Skol jsou obecné povazovani za kreativni
a schopné vymyslet vlastni zajimavé aktivity. Snad je to nechut v&dct a metodikl
poustét se na pro nékteré z nich ,,tenky led* predSkolniho vzdélavani.

1.3 Evaluace badatelskych aktivit

Evaluace badatelskych aktivit obecné a obzvlast’ ve specifickém prostfedi matefské
Skoly patii k obtiznym disciplindm. Pedagogové maji jisté pomérné jasnou piedstavu,
jakym zplisobem ovéfovat poznatky, které byly vystupem badatelsky orientované
vyuky. Na zdkladni Skole posta¢i didakticky test, ve Skole matefské néjaka z jeho
obdob.

Prvni vyzvou pro ucitele je, pokud se rozhodnou zjiStovat nejen znalost, ale
1 pochopeni zkoumaného jevu. V tu chvili didakticky test klasického pojeti vétSinou
nestaci a na scénu vstupuji nastroje spiSe vyzkumného charakteru. Sdm pedagog se tak
stava aktérem svého druhu badatelské aktivity. U starSich déti je vhodnou cestou
k evaluaci pochopeni komplexnich jevii pojmové mapovani, at’ uz za vyuziti slovné
vyjadfenych pojmt, ¢i s pomoci obrazku. U ditéte predskolniho véku se nabizi jako
prvni analyza détské kresby, vétSinou doplnéna o rozhovor. Takto mizeme velmi
efektivné zjistit, zda dité problematice opravdu rozumi, chape vztahy mezi jednotlivymi
pojmy anevytvari si naivni teorie, které¢ by neodpovidaly soufasnému védeckému
poznani svéta.

Jakym zplsobem vSak evaluovat dopady badatelskych aktivit na dovednosti,
piipadné kompetence vzdélavanych jedincti? Jako vhodny ptistup se nabizi pozorovani,
vramci kterého je kladen diraz na zvladnuti pfedem definovanych dovednosti
badatelského charakteru. Sleduje se schopnost zvladnout jednotlivé faze védeckého
postupu bez problémi tak, jak je naznaceno vySe ve schématu ,kruh badani“. Pro
evaluaci pomoci pozorovani je vhodné vytvofit pozorovaci formuléfe, v rdmci kterych
budou jasné¢ definovany zptisoby kontroly tispéSné¢ho vyuziti sledovanych dovednosti.

Zajimavym evalua¢nim nastrojem je zakovské portfolio, jehoz analyza mize odhalit
zvladani a nezvladani jednotlivych dovednosti. Své vyuziti ma i v prostiedi matetské
Skoly, 1kdyz si je pfedstavime spiSe jako vystavku UspéSnych objevil, kterd se Casem
roz8ifuje, nez jako slozku s dokumenty.
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2 Projektova vyuka

Podnéty uvadéjici do problematiky:

Co si predstavujete pod pojmem ,projekt?

9 Jaké kompetence a dovednosti by mél mit pedagog, ktery s détmi v matefské
/ Skole hodla fesit projekty?

Uvedte priklady aktivit v matefské $kole, které se daji povaZovat za projekty.
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Cile kapitoly

Pro prostudovani této kapitoly a doporucené literatury dokazete:
> definovat projekt;

vysvétlit a naplanovat projektovou vyuku;

vyjmenovat druhy koncentracnich ideji;

navrhnout projekt pro déti pfedskolniho véku;

vV V. V V

charakterizovat moznosti a specifika projektové vyuky v matetské Skole.

Osnova kapitoly

2.1 Historicky kontext.

2.2 Co je projekt?

2.3 Faze teSeni projektu.

2.4 Koncentrac¢ni idea.

2.5 Specifika projektového piistupu v matetské skole.

pragmaticka pedagogika, projekt, projektova vyuka,
koncentracni idea

2.1 Historicky kontext

Pro vysvétleni a pochopeni pojmu projektova metoda je do jisté miry dualezity
historicky kontext, ze kterého tato pedagogicka metoda vzesla.

Na konci XIX. stoleti byl v Evropé prevladajicim pedagogickym smérem
tzv. herbartismus. Ten stavél na u€eni Johanna Friedricha Herbarta (4. kvéten 1776,
Oldenburg — 14. srpen 1841, Gottingen), némeckého filozofa, pedagoga a psychologa.
Tzv. herbartovci, nasledovnici Herbarta, pon¢kud zjednodusili pavodni Herbartovo
uceni a z dne$niho pohledu jsou typickymi piedstaviteli rigidnich pedagogickych
piistupti, které berou ohled predev§im na proces vyucCovani, méné pak na dité. Dité
poslusné bylo herbartovci pokladano za dité ucici se a prakticky vSechny prostifedky
k dosazeni tohoto byly pokladany za pouzitelné. K tizeni vyuky herbartovci vyuzivali
zékazy, dozor, hrozby, tresty, a to v¢etné trestl té€lesnych nebo odnimani svobody, napf.
piinucenim stat v kouté. V souladu s jejich tvrzenim, Ze ,,aktivita brani pozornosti®, byl
hlavni vyukovou metodou vyklad ucitele, pii kterém jakékoli, z dneSniho pohledu
piirozend, aktivita zédka byla pokladdna za nekazen. Pomucky, byly-li jaké, pouzival
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pouze ucitel, napt. pfi predvadéni chemickych pokust za katedrou a samoziejmé na
stupinku.

Je zieymé, ze se takto pojimana vyuka setkala s kritikou, ktera s ptichodem
XX. stoleti vyvolala vznik reformniho pedagogického hnuti nebo také hnuti nové
vychovy. Reformni hnuti bylo pfedev§im orientované na zika, na jeho aktivitu pfi
vyuc€ovani, na ptijem informaci, jejich nasledné zpracovani a pouziti. (Jiva, 1997, s. 29)

Zakladni metodou v reformni Skole byla vlastni prace déti. Péstovaly obili, tkaly
koberce, pfitom si samy vybiraly materidl a zkouSely rtzné nastroje. Dopoustély se
omyll, protoze nedostavaly hotové poznatky k zapamatovani, ale feSily otazky a ulohy,
na které neznaly odpovédi. Uceni se proménilo v samostatné hledani a feSeni
problém1.“ (Dvotakova, 2009, s. 11)

Vyznamnym americkym pfedstavitelem reformniho hnuti byl filozof a pedagog John
Dewey (20. fijna 1859, Burlington, USA —1. cervna 1952, New York), cCelny
predstavitel pragmatické pedagogiky. Pragmaticka pedagogika poklada za zaklad
vychovy ¢in. Vychova se netidi vnéjSim cilem, nybrZz ma cil sama v sobé&, v ziskavani
zkuSenosti konanim a jejich rekonstrukci — restrukturalizovdnim. V tomto smyslu
nemaji pojmy, teorie a celé poznani néjakou vzdélavaci hodnotu samy o sobé, ale pouze
jako instrumenty, jejichz pomoci zdk feSi problémové situace, které jej zajimaji.
Na zéklad¢ tohoto pfistupu buduje Dewey tzv. pracovni Skoly (¢inné Skoly), kde je
zékladnim principem osobni prakticka ¢innost zdka, experimentovani a feSeni
problémovych situaci, které¢ maji odraz vrealném svété. (Kasper, Kasperova, 2008,
s. 118)

Blizky spolupracovnik J. Deweye a profesor na UCcitelské koleji v New Yorku
William Killpatrick (20. listopad 1871-13. tnor 1965) rozvinul Deweyem polozené
zéklady. S cilem maximalniho rozvoje védomosti zdka, ale 1 jeho dovednosti, celkovych
dispozic, zejména vSak hodnot, prostfednictvim kooperace, rozvoje kritického mysleni
a tolerance zaklada a rozviji projektovou metodu.

Pravé metoda projektt se Killpatrickovi jevila jako nejadekvatng;si zpiisob utvaieni
charakteru autentického &lena demokratické spole¢nosti. Cinnostni charakter projektové
vyuky, dosahovani konkrétnich vysledki v ramci projekt, propojeni skoly s Sirsi
vetejnosti, vyuzivani individualizovanych, skupinovych i1hromadnych forem vyuky
béhem vyucovani presvédcovaly Killpatricka o u¢innosti projektové metody. Idedlem
demokratického obcana je pro Killpatricka pravé cloveék c¢inny, aktivni, vedouci
smysluplny, hodnotny a dlstojny Zivot, v némz se zasazuje o dosazeni vytéenych plant
a cilt. (Kasper, Kasperova, 2008, s. 119)

2.2 Coje projekt?

Zakladatel projektové metody Killpatrick uvadi, Ze: ,,Projekt je urcité a jasné
navrzeny ukol, ktery mizeme predloziti zaku tak, aby se mu zdal Zivotné dilezity tim,
ze se blizi skute¢né ¢innosti lidi v Zivoté.* (Valenta, 1993, s. 4)

Castym problémem je z hlediska projektového ptistupu pro uditele opusténi Fidici
role, pfijeti role poradni, kolegidlni astim souvisejici piedani zodpovédnosti za
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vysledek projektu zakovi. Z tohoto hlediska je zajimava, vystizna a platnd definice
ceského reformniho pedagoga Stanislava Vrany. Tento ucitel afteditel zlinskych
pokusnych kol o projektové vyuce tika: ,,1. Je to podnik, 2. Je to podnik Zaktv, 3. Je to
podnik, za jehoz vysledky pievzal zak odpovédnost, 4. Je to podnik, ktery jde za
urcitym cilem.* (Kratochvilova, 2009, s. 35)

Maniak a Svec si v§imaji pfesahi projektového pistupu, kdy tvrdi, Ze projektova
vyuka (uceni v projektech) ¢astecné navazuje na metodu feSeni problémd, jde vSak v ni
o problémové tlohy komplexnéjsi, o vyukoveé zaméry a plany, které maji vzdy také Sir$i
prakticky dosah. JestliZze vyuka zamétena na feSeni ucebnich problémt a uloh se uzavira
mezi stény ucebny nebo Skoly, uceni v projektech hranice Skoly piekracuje, a to do
ptirody, spoleCenské komunity nebo do vyrobniho procesu. LiSi se vSak také
od vychazky, exkurze nebo od pracovni a technické vyuky hlavné tim, ze ucastnici
projektu se angazované zaclenuji do zivotni praxe a Ze za své aktivity téZ prebiraji
urcitou odpovédnost. Tradicni vyuka také veétSinou probiha v izolovanych vyu€ovacich
predmétech, kdezto projekty sdruzuji pfirozenou cestou k spolupraci nekolik
vyu€ovacich pfedméti, nebot’ jejich cilem je feSit situaci ze zivotni reality. (Manak,
Svec, 2003, s. 168)

2.3 Faze feSeni projektu

Jiz W. H. Killpatrick stanovil hlavni kroky pii feSeni vyukového projektu. Tento
postup projektem dalS$imi zptsoby zpracovali i jini pedagogové, ze soucasnych napt.
J. Kratochvilova. Ta z plivodniho Killpatrickova schématu (zdmér — plan — provedeni —
hodnoceni) vychazi a rozsituje ho. (Kratochvilova, 2009, s. 41-42)

Planovani projektu

Tato faze je rozdélena na osm Casti. Prvni je definovat podnét, se zdlraznénim
podnécovani emocionalni a volni slozky, ktera pomaha zakovi ujasnit si blize dany
zamér. Déle ndsleduje zvoleni vystupu projektu, zpracovani casového rozvrzeni
projektu, promysleni prostiedi projektu, vymezeni ucCastniki projektu, promysleni
organizace projektu, zajiSténi podminek pro projekt a promysleni hodnoceni. V této fazi
se doporucuje vyuzit napt. burzu napadi s tim, Ze vSechny napady budou pochazet
od zakd.

Realizace projektu

Pti realizaci projektu pracuji zaci podle predem navrzené¢ho planu, zpracovavaji,

analyzuji, tfidi, shromazd’uji a sestavuji informace, navrhuji, konstruuji a tvoti vystupy
projektu. Role pedagoga je pouze poradni.

Prezentace vystupu projektu

Hlavni roli zde hraje prezentace vysledkl, ke kterym Zaci dospéli. Ta mize mit
mnoho forem, napi. vystava, prospekt, webova stranka, casopis, audiovizualni potad
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apod. Resitelé vystup projektu predstavuji rodi¢im, spoluzdkiim, seniorim i Siroké
vefejnosti.

Hodnoceni projektu

K hodnoceni dochazi v priibéhu celého feSeni projektu. Nejedna se jen o hodnoceni
vnéjsi, ale pro projekty je charakteristické vyrazné zastoupeni vnitiniho hodnoceni —
sebereflexe. Je samoziejme, ze ucitel také hodnoti, nicméné by se mél v prab&hu feSeni
projektu vyvarovat razantnéjSich soudu.

Pokud chceme splnit vSechny pozadavky projektu, nelze opomenout zadnou z fazi,
piicemz zvySenou pozornost je nutné vénovat predevsim fazi planovani (Kratochvilova,
2009, s. 42).

2.4 Koncentracni idea

Lze fici, ze projekt je vzdy spjat s ur€itou mySlenkou — ideou. Tato idea hraje
v projektu obvykle zcela zasadni roli a jeji kvalita — nosnost — Casto rozhoduje, zda bude
projekt Zaky ptijat a zda jej za€nou feSit se z4jmem a nasazenim.

Diilezitost této zakladni mySlenky projektu vyjadiuje J. Valenta, pojmenovava ji
,koncentracni idea* a dale uvadi: ,,Zazemim projektii je idea souhrnné¢ pojmenovatelna
jako koncentrace. Koncentrace ve smyslu stanoveni spolecnych jader, zékladu, situaci
¢1 jednoticich myslenek, kolem nichz by se koncentrovalo uc¢ivo. U¢ivo jinak tradicné
piedavané ve formé jednotlivych, navzajem spiSe oddélenych vyucovacich predméth

¢1 jednotlivych tematickych celkli uvniti téchto predméti.* (Valenta, 1993, s. 4)
U projektové vyuky miizeme nalézt nejCastéji tyto typy koncentracnich jader:

Problém

Koncentraénim jadrem je urcita obtiz, cilem je ji vyfeSit. Obvykle lze problém
vystizné¢ formulovat otdzkou, napt. ,,JJak se branit Sikan¢? Jak zménit koncentraci
roztoku?* Takovéto podnéty jsou obvykle rychle chdpany, zvlasté kdyz u zak dojde
ke ztotoZznéni se s problémem. Tyto problémy miizeme dale délit na Cisté teoreticke,
praktické a na ty, které vyzaduji praktické i teoretické zpracovani.

Produkt

Pokud je koncentra¢nim jddrem projektu produkt, je riziko neporozuméni zadani
ze strany zakli pomérné malé, na druhou stranu nemusi vZdy dojit ke ztotoZnéni zdka
s ideou. Produkty lze rozdélit na praktické, napt. tvorba internetovych stranek, navrh
Skolniho vyletu, a dale na umélecké, napt. Skolni predstaveni, vernisdz vytvarnych praci
apod.

Téma
Obecné téma, kdy je jadro tvofeno jistym zobeciiujicim pojmem skute¢nosti, napf.

,Co vime o svych zvifecich mazli€cich? Co potiebuji pokojové rostliny na jare? Jim
a zij1 zdraveé?“, predstavuje nejproblematictéjsi druh koncentracnich ideji. Téma byva
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casto formulovano jako heslo, napt. ,,Pokojové rostliny*, ,,Zvifata na jafe* apod., coz
muze vést spiSe k integrované tematické vyuce, kdy téma uchopi hlavné ucitel jako sviij
vlastni ,,podnik* atéma napt. v podobé pracovnich listh a tkoli zprosttedkovava
zakiim. Zde se jiz nejedna v pravém slova smyslu o projekt, nebot’ se z takto vedené
vyuky vytraci vlastni aktivita a samostatnost zaki, jinymi slovy téma piestava byt
,podnikem zaka“.

2.5 Specifika projektového pristupu v materské Skole

Projektova vyuka se vyznacuje celou fadou aspektli, které jsou pomérné rozsahle
zpracovany pro vyssi stupné vzdélavani, my se ovSem zaméfime na ty, které se tykaji
projektll v matefskych skolach.

Z hlediska informacnich zdroji projekti je nutné se spolehnout predevsim
na zkuSenosti zakti ¢i na informace predané ucitelkou. To je sice na jedné strané
zaloZené na ziskdvani vlastnich novych zkuSenosti.

Z hlediska délky projektil jsou pro MS vhodné projekty kratkodobé v fadech hodin,
maximalné dni.

Z hlediska prostiedi je ale MS oproti vy$§im vzdélavacim stupiiim v uréité vyhodg,
ato diky Skolnim zahraddm. Ty jsou ve vétSin€ piipadd pfirozenym piirodnim
prosttedim pro rtiznorodou projektovou ¢innost.

Z hlediska moznosti dugevniho rozvoje zaka ptedstavuji projekty v MS uéinny zdroj
poznani, zkuSenosti s praktickou ¢innosti a experimentovanim. Pfijeti zodpovédnosti
zateSeni projektu mize vyrazné prfispét k rozvoji samostatnosti zdka ak jeho
autonomii, pii¢emz ponechavé dostatek prostoru pro zapojeni zédka dle jeho moZznosti.
Proces uceni neni nésilny, ani tak neni zdkem vnimdn, naopak muize byt doprovazen
emocemi radosti z poznavani. Zak zaZiva esteticky prozitek, radost z tvorby, rozviji
svoji tvofivost, aktivitu, fantazii. Projekty, zvlasté skupinoveé, pak uci zaky kooperovat,
piizpisobovat svoje individudlni zajmy zajmim spoleCnym, rozviji jejich
komunikativni dovednosti a vzajemny respekt.

Ucitel by ale mél byt v nékterych aspektech projektové vyuky obezietny. Citlivé by
mél reagovat na znamky neztotoznéni se zaka s projektem. Z hlediska ucitele jsou
projekty rovnéz naro¢né na ptipravu, a to jak ¢asovou, tak materialni. Zaroven projekty
vyzaduji od uclitele zvySenou flexibilitu, schopnost reagovat na prub&h realizace
projektu. ReSeni ani priibéh projektu se neda vzdy zcela piedvidat, a pokud projekt
nespéje k cili, je lepsi jej ukoncit, tfeba s dil¢imi vysledky. DileZité ovSem je, aby ucitel
davody neuspéchu vyhodnotil a pti dalsim konéani projektu napravil.
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3 Pracovni listy

Navrhnéte aktivitu odpovidajici zasadam badatelsky orientované vyuky.
Zaradte ji do systému BOV dle naro¢nosti a naznacte postup pfi realizaci dle

,kruhu badani".
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Navrhnéte projekt dle zasad projektové vyuky. Kategorizujte koncentracni
ideu a specifikujte oekavané faze reseni.
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